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RESUMO

Este artigo tem por finalidade explicitar a perspectiva entre a Alfabetizagdo Cartografica e a teoria histérico-cultural. A partir
dos conceitos espaciais de localizagdo, projegdo, orientagdo e simbolizagdo, buscou-se analisar a percepg¢do sobre o espago
geografico e o lugar das criangas em suas representagdes sob espacos cotidianos, além de possibilitar uma concepgdo
baseada na perspectiva histérico-cultural. Os relatos das experiéncias permitiram elencar elementos relevantes nas
representagdes das criangas com deficiéncia visual, enfatizando seus olhares e percepgdes, destacando nos resultados que a
formagdo de conceitos espaciais esta socialmente composta pela mediagdo e interagdo social, articuladas a afetividade, a
imaginagdo, ao cotidiano e as experiéncias no espago geografico.

Palavras-chaves: Alfabetizacdo Cartografica. Conceitos Espaciais. Ensino de Geografia. Criangas. Abordagem histérico-
cultural.

ABSTRACT

This article has the purpose to explain the perspective between Cartographic Literacy and historical-cultural theory. From the
spatial concepts of location, projection, orientation and symbolization, we aim to analyze the perception of the geographic
space and the place of children in their representations under daily life spaces, and enable a conception based on the
historical-cultural perspective. The experiences reports allowed to list elements that are relevant in the representations of
children with visual impairment emphasizing their looks and perceptions, highlighting in results that the formation of spatial
concepts are socially composed by mediation and social interaction, articulated to affectivity, imagination, daily life and
experiences in the geographic space.

Keywords: Cartographic Literacy. Spatial Concepts. Geography Teaching. Children. Cultural-historical approach.

RESUMEN

Este articulo pretende explicar la perspectiva entre la Alfabetizacién Cartografica y la teoria histérico cultural. A partir de, los
conceptos espaciales de ubicacion, proyeccion, orientacidn y simbolizacidn se buscé analizar la percepcion sobre el espacio
geografico y el lugar de los nifios en sus representaciones bajo espacios cotidianos, y posibilitar una concepcién basada en la
perspectiva histérico-cultural. Los relatos de las experiencias nos permitieron enumerar elementos relevantes en las
representaciones de los nifios con discapacidad visual destacando sus puntos de vista y percepciones, destacando en los
resultados que la formacién de los conceptos espaciales estan socialmente compuestos por la mediacion y la interaccion
social, articulados a la afectividad, la imaginacidn, la vida cotidiana y las experiencias en el espacio geografico.

Palabras clave: Alfabetizacién cartografica. Conceptos espaciales. Ensefianza de la geografia. Los nifios. Enfoque histérico-
cultural.
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INTRODUCAO

Os tragcos comuns que constroem as bagagens de conhecimento e as particularidades
culturais ao longo do desenvolvimento humano sdo marcas que apresentamos desde crianga no
espago e no lugar, nos permitindo ver a infinita diversidade que as aptiddes humanas dispdem,
como as capacidades e as necessidades que sdo construidas na realidade do espago geografico.
Nessa perspectiva, o objetivo deste artigo € apresentar como as criancgas com deficiéncia visual
elaboram os conceitos espaciais e cartograficos ancorados na teoria historico-cultural do
desenvolvimento humano.

Para as criangas, as relagdes para a elaboracdo de conceitos espaciais sdo mediadas para
se deslocarem e se orientarem em determinadas a¢des. Para as criancas que enxergam o mundo,
arelacdo esta diretamente diante de seus olhos, pois podem observar uma paisagem e identificar
a profundidade dos objetos, enquanto, para as criancas com deficiéncia visual, ¢ habitual uma
percepgao sequencial do tato. Dessa forma, o mundo ¢ construido por estas criangas através de
percepcdes auditivas, tateis e olfativas a partir de sequéncias de impressdes.

A maneira como as criangas elaboram e representam a sua percep¢do sobre o espago
possibilita o desenvolvimento de investigacdes e estratégias de ensino para os educadores,
permitindo a adapta¢do de materiais didaticos tateis, contribuindo, dessa maneira, para a
ampliacdo dos conhecimentos geograficos sobre o espago. Aprender sobre o espaco estd em
experienciar o lugar para se mover e para adquirir um sentido de dire¢do para a frente, para tras
e para os lados. Os movimentos sdo diferenciados pela experiéncia que o espago assume como
organizagao coordenada.

No processo, ainda € necessaria a considera¢ao do grau de perda de visdo, da maturidade,
das memorias visual e tatil, das relagcdes sociais e dos processos e estratégias de mediagdo,
analisando a percepg¢ao destas criancas sobre o espago geografico e o lugar dos estudantes sobre
suas representacdes dos espacos cotidianos. Destacam-se as representacdes espaciais de
criangas com deficiéncia visual em dois momentos diferentes, enfatizando os conceitos
espaciais e, como resultado, eles apresentam suas percepgdes sobre 0s seus espagos de vivéncia.

Os conceitos espaciais e geograficos sao representados de diferentes formas, com énfase
nas caracteristicas especificas de pensar, perceber e representar. Com isso, a leitura da realidade
e o processo de alfabetizacdo cartografica precisam reconhecer as singularidades, as
identidades, as experiéncias e a valorizagdo da imaginagdo. Nesse sentido, a percepcao sobre
o espaco geografico ¢ construida na autonomia suficiente para aplicar a liberdade de caminhar,
observar, experienciar e representar.

Dessa maneira, este artigo ¢ parte da tese de doutorado intitulada A construgdo dos
conceitos espaciais em crian¢as com deficiéncia visual na escola sob a perspectiva historico-
cultural e tem como objetivo destacar a importancia da pratica de representagdo dos espacos
geograficos para as criangas com deficiéncia visual, como uma forma de elas expressarem a
sua realidade e os elementos presentes nos espagos vividos. Tornando relevante a mediagdo dos
grupos sociais e escolares em que estas criangas estdo inseridas como um fator primordial para
o desenvolvimento de habilidades de desenhar e representar o lugar sob a perspectiva historico-
cultural de Vygotsky e seus estudiosos.

A REPRESENTAGAO ESPACIAL PARA AS CRIANCAS COM DEFICIENCIA VISUAL

A representacdo espacial acontece pela codificacdo espacial, que depende da
organizagdo de entradas convergentes, que fornecem indica¢des de referéncia. Se a metafora
do mapa for levada a sério, isso implica que a informacgao ¢ representada ou simbolizada na
memoria. Por exemplo, a representagdo da forma ¢ um esquema sistematico para descrever
algum aspecto, juntamente com regras que especificam como o esquema ¢ aplicado a uma
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determinada forma (MILLAR, 1994). Como explicar a forma do quadrado, quais os elementos
o compdem, o que ¢ preciso para representar um quadrado? Dessa relagdo de representagdo,
destacamos ainda o0 mapeamento cognitivo, que trata de uma metafora util também para sugerir
uma conformidade com o uso real do mapa.

Nesse movimento, as representacdes para as criangas com deficiéncia visual podem ser
definidas como pontos de partida para investigar as suas experiéncias, ou seja, representar um
trajeto que realizamos a pé, que revela, nas entrelinhas, atitudes, emocdes, visdes de mundo e
experiéncias. O espago permite as criangas com deficiéncia visual construir mapas mentais,
que, na sua elaboragdo, integragdo e coordenacao, sao fundamentais para a orientagdo autobnoma
e para a independéncia.

As experiéncias podem tornar-se representacdes espaciais e, através dos conceitos
espaciais, permitem compreender mapas e representagdes geograficas (BATISTA, 2005).
Porém, para compreender a elaboracdo conceitual de pessoas com deficiéncia visual, alguns
autores se dedicaram a explicar como acontece a espacialidade por estas pessoas com estudos
em uma perspectiva visuocentrista, como Molineux, Locke, Berkely e Diderot trataram o tema,
segundo Ochaita & Huertas (1988), baseados no tratamento da imagem com a origem visual,
tornando incompreensivel com a auséncia da visao.

Ainda Ochaita & Huertas (1988) classificam os trabalhos desenvolvidos em meados das
décadas de 1950, 1960 e 1970 como investigagdes a partir da distingdo de espacos proximos
(espacios cercano) e espaco distante (espacios lejano). Nos espacos proximos, foram estudados
os problemas de reconhecimento e representacdo espacial nas dreas em que as pessoas com
deficiéncia visual podem abarcar, tomando a informacao a partir do tato. Nos espacos distantes,
analisaram as relagdes espaciais no entorno, onde os cegos ndo podem mais abarcar com o0s
bragos, sendo uma sala, ou a escola e, para isso, utilizam informagdes de outras modalidades
sensoriais, como a audi¢ao.

Para Ochaita & Huertas (1988), as pessoas com deficiéncia visual sdo capazes de
representar mentalmente o reconhecimento das formas do espago, podendo tomar como
referéncia o proprio corpo. Os autores relatam que a experiéncia visual e o reconhecimento das
formas sdo diferentes entre cegos congénitos € pessoas que ja tiveram algum conhecimento
visual.

E ainda ndo hé de se duvidar de que o sistema perceptivel tatil tem certas particularidades
que o diferenciam do visual tanto no que se refere a informacao, quanto no seu processamento.
Estas caracteristicas sdo: sequéncia, fragmentagdo e lentiddo, podem influenciar as pessoas
cegas desde o nascimento e ndo transpdem a informacdo tatil em imagens visuais, que,
posteriormente, podem guiar a exploragdo espacial. A questdo € que ndo existe um acordo entre
os estudos, e, sim, uma modalidade de representacdo espacial diferente para cada uma das
modalidades sensoriais: visual, auditiva, tatil e cinestésica.

Um caminho mais seguro para esta discussdo estaria em uma representagdo multimodal,
ou seja, uma representacdo que utilize distintas formas e modos na constru¢do de uma dada
mensagem, independentemente do sistema sensorial que ¢ utilizado para aprender a informagao
no sentido espacial.

Ainda para Ochaita & Huertas (1988), a forma de construgdo das representacdes para
pessoas com deficiéncia visual ¢ um importante tema de dificil resolucdo, ja que boa parte das
dificuldades que os cegos tém engloba questdes espaciais, derivadas, possivelmente, da
necessidade de tornar a informagao acessivel somente ao tato. Tal fato tem gerado problemas
nas representacdes e, consequentemente, torna a memoria da informagdo sucessiva, lenta e
fragmentada.

Os problemas das afinidades de dominio do espago vivido e do espaco distante sdo
relacdes complexas para as pessoas com deficiéncia visual devido aos distintos sistemas
sensoriais utilizados para aprender a informacao sobre o espaco vivido e o espago distante.
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No caso, utilizar uma representagdo multimodal, desenvolvida em uma determinada etapa
do desenvolvimento escolar, pode encorajar as pessoas com deficiéncia visual a utilizarem as
representacdes, pois as relagdes entre espago vivido e espaco distante se referem a aspectos
educativos importantes, como: a utilizagdo de planos e representacdes cartograficas para
orientar a mobilidade das pessoas com deficiéncia visual.

METODOLOGIA

Quando buscamos ir além do pensamento convencional da Geografia, as representacoes
tornam-se um processo que pode captar momentos que ndo sao representaveis. Dessa forma, os
mapas precisam ser compreendidos como mapeamentos conceituais, ou seja, como um
processo multidimensional, e utilizado como uma ferramenta instrutiva para que as criangas
organizem seus pensamentos e, assim, representem informagdes espaciais que sdo
emocionalmente importantes para elas.

As agdes de locomover, movimentar e entrar em um mundo que ¢ culturalmente
construido fazem com que identifiquemos os elementos que formam o conhecimento sobre o
lugar e a compreensdo de que o meio em que habitamos estd em fungdo da socializagdo, por
isso, ao reconhecermos estes elementos, reconhecemos a importdncia da cultura para as
relacdes sociais.

A partir disso, construimos as analises sobre as representacdes espaciais de duas
criangas com deficiéncia visual, a saber, uma com baixa visdo e outra com cegueira congénita.
As pessoas com baixa visdo utilizam a visdo residual para a situagdo educacional, incluindo
leitura e escrita, com ou sem recursos Opticos, assim como em outras atividades do cotidiano.
Para as condi¢des médicas, mais especificamente, a oftalmologia classifica uma pessoa como
cega se a sua acuidade visual for da ordem de 20/200 na escala optométrica decimal — tabela de
Snellen1, no melhor olho, mesmo com corre¢ao Optica adequada (LAVARDA; BIDARRA,
2007).

Diante dos desdobramentos, seguimos o desenho metodolégico de uma pesquisa com
criangas, reconhecendo a capacidade de producdo simbodlica e a constituicio das suas
manifestagdes. Nessa perspectiva, os estudos da crianga voltados para a pesquisa no ensino de
Geografia com criangas permitem explorar por &ngulos ainda pouco percebidos, ou seja, a partir
de novos olhares, perspectivas e concepgdes. E possivel a imersdo em didlogos que permitem
ampliar a compreensdo das especificidades das escolas na perspectiva da inclusdo de criancas
com deficiéncia e ainda desvendar elementos que auxiliem nas reflexdes qualitativas e nas
condi¢des e situagdes no ensino de Geografia. Por isso, caracterizamos este recorte de
resultados como parte de uma pesquisa-agdo, demonstrando o didlogo entre participativo e
colaborativo, pratico e interativo.

As representagdes foram construidas e efetivas a partir da perspectiva que respeitasse
a pratica cultural, por isso, foram coletadas em dois ambientes de aprendizagem diferentes e,
por isso, os resultados estavam condicionados a particulares praticas culturais, isso significa
dizer que aconteceu no encontro de sujeitos em movimento, considerando as particularidades e
diferencas dos contexto no Brasil e em Portugal, respeitados os aspectos que se diferenciavam
pela cultura e pelas relagdes sociais que permeavam as criangas em espagos escolares € espacos
de vivéncia. Assim, enfatizamos duas representagdes das criangas, denominadas de: “o
caminho da minha casa até a escola” e “mapeando a escola”.

AS REPRESENTAGOES E OS DIFERENTES CAMINHOS PERCORRIDOS

Partindo destes momentos, com o auxilio dos signos, as criangas puderam controlar
voluntariamente suas atividades, ampliando a capacidade de atencdo, memoria e acimulo de
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informagdes sobre o espaco geografico. Vygotsky (1983) compara a criagdo e a utilizagdo de
instrumentos como auxiliadores das a¢des concretas e os signos, que denominados por ele como
“instrumentos psicoldgicos”, tendo fun¢do auxiliar nas atividades psiquicas.

A representacdo do diagrama de acdo criadora destaca os instrumentos técnicos e
semidticos criados pelas criangas, transformados em producdes culturais. Ao reapropriarem-
se do resultado de suas agdes, elas puderam transformar e adquirir novos saberes, capacidades
e habilidades. O ciclo ainda representa a dimensao epistemoldgica do processo sobre o objeto
do conhecimento, o saber humano e o produto deste mesmo saber (PINO, 1995).

Figura 1 — Diagrama da atividade humana e da relag@o epistemoldgica

AGENTE MEDIACAO TECNICA NATUREZA
HUMANO E SEMIOTICA
e —>
PRODUCOES
CULTURAIS
<«—— MEDIACAO
SUJEITO SEMIOTICA , OBJETO

Fonte: Pino (1995, p. 32).

A partir das representagdes das criangas cegas, ¢ possivel discutir e enfatizar as relagdes
com espago geografico e os conceitos espaciais. Nesse sentido, Vygotsky (1983) distingue dois
elementos basicos responsaveis pela mediacao, o instrumento, que tem a fungdo de regular as
acdes sobre os objetos, € 0 signo, que regula as agdes sobre o psiquismo humano.

O signo pode ser considerado aquilo que representa, ou seja, pode ser um objeto, forma,
fendmeno, gesto, figura ou som, representando algo diferente de si mesmo, substituindo e
expressando ideias, situacdes e objetos, auxiliando a memoria e a atencdo das pessoas.
Destacamos a representacdo de uma crianga cega, na figura seguinte. O desenho foi construido
a partir de uma folha de papel sobreposta a uma placa com tela de mosquitos. A técnica para
desenho foi aplicada por Alessandra Klug no Centro de Estimula¢ao visual e apoio pedagdgico
na cidade de Blumenau, SC e utilizada nas pesquisas de Maria Lucia Betezat Duarte, no seu
livro Desenho Infantil e seu ensino a criangas cegas: razdes e método (2011).

Figure 2 — Desenho do trajeto de casa até a escola realizado por estudante cego do 6°
ano

Fonte: Andrade (2018).
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Este desenho foi feito de maneira livre. A solicitagdo era que fosse feito o desenho com
o trajeto que o estudante realizava da sua casa até a escola. Ele relatou que fazia o trajeto de
carro e passou a nomear a rua de sua casa, os pontos de referéncia nos quais o carro passava e
em qual rua virava-se a direita ou a esquerda, até chegar a escola.

Os processos de atividades sdo caracterizados pelo objetivo que estimula a crianga a
executar uma a¢do, ou seja, o motivo que a leva a representar. Outra importante caracteristica
das atividades ¢ um tipo especial de experiéncias psiquicas, englobando as emogdes € os
sentimentos ligados a elas. Isso quer dizer que as experiéncias ndo sdo processos separados ou
particulares, mas, sim, governados pelo objeto, pela direcdo e pelo resultado. O desenho, ao ser
feito, apresentou experiéncias sensoriais construidas nos espagos de convivio, como 0s
movimentos tomados, “virando a esquina da padaria”, “passando em frente ao hotel”.

Leontiev exemplifica:

a sensagdo com a qual eu caminho pela rua ndo ¢ determinada por meu andar e nem mesmo pelas
condigdes exteriores que me forgaram a sair, ou pelo fato de eu vir a encontrar algum obstaculo em meu
caminho; ela depende da relagd@o vital que estd envolvida com minha agdo. Por isso, em meu caso, eu
posso andar muito feliz sob a chuva fria, e, em outro, tornar-me interiormente insensivel em um belo dia;
num caso, um obstaculo no caminho me desesperaria; em outro, mesmo uma interrupgdo imprevista que
me forgasse a voltar para casa poderia tornar-me interiormente feliz. (2010, p. 69).

Este processo entre o objeto da agdo, a dire¢do e o resultado ¢ diferente quando o estudo
¢ convertido em atividade independente. Quando se tem um novo tipo de motivagdo, que vai
relacionar-se com as reais potencialidades da crianga, determinam-se as relagcdes de vida da
crianga.

Nesse sentido, Oliveira e Teixeira (2002) ressaltam que as atividades, os modos de
organizacdo social, valores, modalidades de pensamento e as formas de construgdo de
conhecimento sao historicamente definidos. As relagdes entre escolarizac¢ao ¢ desenvolvimento
psicologico sdao afirmadas nas sociedades escolarizadas. Com a passagem pela escola,
considerada uma forma primordial de atividade das criangas e dos jovens, a escola torna-se o
pilar central nas concepgdes sobre a periodizacdo do desenvolvimento.

E por meio de uma série de transi¢des no desenvolvimento da crianga que se abre o
caminho para a linguagem exterior e interior, ou seja, a linguagem que forma a fundamental
comunicac¢do na conduta coletiva para a colaboragdo social e para converter-se em uma forma
interior de atividade psicoldgica da propria personalidade.

Para Vygotsky (2010), a capacidade de raciocinio e inteligéncia da crianga, a sua ideia
sobre o0 que a rodeia e seu dominio das formas ldgicas do pensamento sdo considerados por
muitos eruditos como processos autonomos, nao influenciados pela aprendizagem escolar.
Porém, destacamos que os processos autonomos sdo influenciados pelas formas que
aprendemos e convivemos na escola.

Além disso, os processos autonomos permitem compreender o que acontece na vida
cotidiana, com percepgdes que surgem a partir das experiéncias, da compreensao dos contextos
e do pertencimento nos espacos. A percep¢do tatil das criangas ressalta a experiéncia e a
imaginacdo. Ou seja, estes elementos dao sentido e significagdo aos lugares para as criangas
que enxergam e para as criancas com deficiéncia visual. E por meio da localidade que
elaboramos o sentido de lugar, pois quanto mais tempo permanecemos, mais significativo se
tornara para nés (TUAN, 2011).

Nos desenhos seguintes, as representacdes foram amparadas em outro contexto social e
cultural em Portugal.
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Figure 3 — Desenho do estudante com baixa visao do 4° ano, parte 1
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Fonte: Andrade (2018).

Para Corréa (2012), a imaginacdo geografica precisa fazer enxergar uma espacialidade

em termos mais amplos, realizando uma prospeccdo nos significados que compdem as

narrativas através das multiplas dimensdes do espaco, entre elas, o econdmico, o politico e o

social, mantendo estreitas relagdes com o simbolico. Na imaginacdo geografica, a observacao

do espago permite entrar na estrutura das narrativas daqueles que o constroem, na histéria dos

personagens, em sua relagdo com o lugar, nos didlogos entre eles e nas formas com a qual se
relacionam com outros temas que transcendam os ambientes locais.

Figura 4 — Desenho com os pontos de referéncia, parte 2
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Fonte: Andrade (2018).

O desenho do estudante com baixa visdo destaca a sua percepcao sobre o trajeto que
realiza de sua casa até a escola, os pontos de referéncia que estdo representados enfatizam que
“a percepc¢do de objetos ndo ¢ algo habitual para aqueles acostumados a uma percepgao
sequencial através do tato. Nos, com a totalidade dos sentidos, vivemos no espaco e no tempo;
os cegos vivem num mundo sé de tempo” (SACKS, 2002, p. 88).
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Vygotsky (1989) ressalta que o processo de formacao de conceitos ¢ longo e complexo,
envolvendo as operagdes intelectuais dirigidas pelo uso das palavras, como: atencao deliberada,
memoria logica, abstracdo e capacidade para comparar e diferenciar. Dessa forma, o autor
explica que, para aprender um conceito, ¢ preciso, além das informagdes recebidas do exterior,
uma intensa atividade mental realizada pelas criangas.

Figura 5 - Trajeto percorrido da escola até o prédio branco

Fonte: Andrade (2018).

No trajeto, o estudante cego, em cada parada, destacava o cheiro que sentia, por
exemplo, proximo a uma parada de dnibus, sentiu o cheiro de lixo e, mais a frente, o cheiro de
grama, pois estava proximo de uma area gramada. No seu desenho, conforme se lembrava das
paradas realizadas, destacava as suas percepgdes olfativas. Esta percepcao registrada pelo
estudante corrobora as afirmagdes de Vygotsky:

O verdadeiro conceito ¢ a imagem de uma coisa objetiva em sua complexidade. Apenas quando chegamos
a conhecer o objeto em todos os seus nexos ¢ relagdes, apenas quando sintetizamos verbalmente essa
diversidade em uma imagem total mediante multiplas defini¢des, surge em nos o conceito. (1996, p. 78).

Por isso, ao longo das experiéncias, o processo de elaboragdo conceitual das pessoas
com deficiéncia visual acontece da mesma forma que as pessoas normovisuais. O processo de
aquisi¢do vai assumindo “[...] formas individualizadas e tipicas de pessoas e de grupos: mudam
as coisas, muda o nivel de conhecimento das coisas, definem-se areas de dominio conceitual
preferencial [...]” (BATISTA, 2005, p. 10).

A atividade criadora ¢ elaborada por uma constru¢do da mente, ou do sentimento, do
que o sujeito cria, ou de algo do mundo externo. Esta atividade pode ser de dois tipos, a saber:
reprodutiva, ligada ao modo intimo da memoria. Ela consiste em reproduzir ou repetir meios
de conduta, criados ou reelaborados anteriormente, a partir de marcas de impressoes
precedentes, baseada na repeticio daquilo que ja existia. “E facil compreender o enorme
significado da conservacdo da experiéncia anterior para a vida do homem, o quanto ela facilita
sua adaptacdo ao mundo que o cerca, ao criar e elaborar habitos permanentes que se repetem
em condicdes iguais” (VYGOTSKY, 2009, p. 12).

A elaboragao de conceitos espaciais e cartograficos para o ensino de Geografia precisa
envolver os seguintes elementos apresentados no quadro abaixo.

Geosaberes, Fortaleza, v. 14, p. 75-85, 2023.




ANDRADE, L.
REPRESENTAGOES ESPACIAS DE CRIANGAS COM DEFICIENCIA VISUAL: PERCEPGOES E EXPERIENCIAS

Quadro 1 - Elementos para a formacao de conceitos espaciais e cartograficos no ensino de
Geografia

RELACOES SOCIAIS

Espago
geogrdfico

Afetividade

Conceitos

Ensino de
Geografia

espaciais Experiéncias

ALFABETIZACAO
CARTOGRAFICA

Cotidiano

CONTEXTOS HITORICO-CULTURALS

Fonte: Andrade (2018).

Na reflexd@o sobre as agdes, as criangas e seus modos de viver e ver o mundo precisam
ser inventados e reinventados nas relagdes entre as pessoas. Isso precisa estar fortalecido nas
estratégias de ensino de Geografia e no desenvolvimento dos conceitos espaciais, por isso, ao
propor uma metodologia de ensino, direcionada a formacdo de conceitos, os didlogos com as
experiéncias precisam estabelecer o processo dindmico que responda aos elementos do lugar.

CONSIDERAGOES SOBRE A REPRESENTAGAO E A TEORIA HISTORICO-CULTURAL

As representacdes dos conceitos espaciais foram destacadas por momentos que congelamos
ao longo da pesquisa, porém, temos que admitir a importancia que damos ao espago geografico
em nossas vidas e mais ainda sobre a sua dinamica, independente da visdo, nas relagdes sociais.
Mediadas pela linguagem, as criangas enunciaram suas memorias sobre o espago geografico,
portanto, as potencialidades de estratégias de ensino precisam considerar os contextos culturais,
a afetividade nas relagdes com os espagos de vivéncia e a imagina¢do, que permite a expressao
das percepcdes sobre o espago.

Para Vygotsky, na andlise do desenvolvimento dos cegos, como em qualquer outro
desenvolvimento, ¢ possivel equivocar-se de diversas maneiras. A cegueira ndo € so a falta de
visdo, ou o déficit de um 6rgdo, pois ela provoca uma reestruturagdo muito profunda de todas
as for¢as do organismo e da personalidade. A cegueira, ao criar uma nova e peculiar
configura¢do da personalidade, origina novas for¢as e modifica a organizagdo da psique do
homem. A cegueira por si s6 ¢ um defeito, uma deficiéncia, mas também, em certo sentido,
uma fonte de revelacao de atitudes.

Vygotsky destaca a condi¢ao de um enfoque qualitativo, desconstruindo a concepgao
de que a cegueira estd reduzida somente a falta de visdo, uma vez que produz uma
reestruturacdo de toda a atividade psiquica, indicando que as fungdes psicoldgicas superiores
podem assumir um papel diferente daquele desempenhado nos videntes. Este processo requer
cuidado para ndo isolar cada fun¢@o em sua particularidade e desenvolver a analise integral do
psiquismo e dos fatores que o constituem (VYGOTSKY, 1997).

A importancia da imaginacdo na perspectiva geografica assinala o fato de que os
propdsitos de uma ciéncia comprometida com o estudo da natureza e do homem transcendem
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a linha de pesquisa que se baseia no ser objetivo e racional, compreendendo a valorizagdo
subjetiva do espaco e do individuo. Isso requer entender as diversas formas dos lugares,
resultado da capacidade imaginativa.

Geralmente, encontramos nas criangas cegas um desenvolvimento da memoria mais
elevado do que em pessoas normovisuais, destacando que os cegos apresentam uma melhor
memoria verbal, mecanica e racional. Porém, este desenvolvimento depende de muitas
circunstancias complexas. Uma delas trata da posicdo na vida social que o cego fica obrigado
a desenvolver como uma fungdo compensatoria. A memoria se desenvolve para compensar a
deficiéncia criada pela cegueira. Além disso, a memoria e a imaginagdo possibilitam representar
0s conceitos cartograficos e espaciais a partir da percepc¢ao construida na realidade.
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