www.geosaberes.ufc.br

ISSN: 2178-0463

CARTOGRAFIA ESCOLAR NO ENSINO FUNDAMENTAL: A ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA

MEDIADA POR OFICINAS PEDAGOGICAS

(MAPPING SCHOOL IN ELEMENTARY EDUCATION:CARTOGRAHIC LITERACY MEDIATED

EDUCATIONAL WORKSHOPS)

(MAPA ESCOLAR EN LA EDUCACION BASICA: ALFABETIZACON TALLERES EDUCATIVOS

Franciele Francisca Marmentini Rovani
Bacharel e Licenciada em Geografia pela Universidade
Federal de Santa Maria. Mestre em Geografia pelo
Programa de Pds-Graduagdo em Geografia na UFSM.
Atualmente é doutoranda pelo mesmo programa
franciele.rovani@yahoo.com.br

Gabriela Dambros

Licenciada em Geografia pela Universidade Federal de
Santa Maria. Mestre em Geografia pelo Programa de
Pés-Graduagdo em Geografia da UFSM
gabbydambros@yahoo.com.br

Roberto Cassol

Prof. Dr. do Departamento de Geociéncias da
Universidade Federal de Santa Maria.
rtocassol@gmail.com

CARTOGRAFICA MEDIADA)

RESUMO

A presente pesquisa constou no desenvolvimento de oficinas pedagégicas executadas com alunos
do 6° e do 7° Ano do Ensino Fundamental, no municipio de Santa Maria, RS. As oficinas
abordaram conceitos e atividades relacionados a temas como: nocbes de legenda e escala,
representacdes bidimensionais e tridimensionais, pontos de vista e alfabeto cartografico. A partir
do desenvolvimento das oficinas e aplicagdo de questionario aos alunos, os resultados apontaram
que as nocdes de legenda, de escala e tipos de representacdes sdo as mais trabalhadas em sala de
aula e que os alunos apresentaram maior conhecimento prévio. Constatou-se também, que cartas
topogréficas e fotografias aéreas sdo pouco utilizadas, como recursos didaticos nas aulas de
Geografia, j4 os mapas sdo as representacGes de maior destaque. As oficinas tiveram grande
éxito devido a participacdo e interesse dos educandos na busca do (re)conhecimento e
compreensao de seu espaco de vivéncia, por meio das representacdes cartograficas.

Palavras-chave: Cartografia Escolar; Alfabetizagdo Cartografica; Geografia; Nogdes
Cartograficas.

ABSTRACT

This research consisted in the development of the educational workshops run with students from
the 6th and 7th year of elementary education in the municipality of Santa Maria, RS. The
workshops addressed concepts and activities related to topics such as notions of legend and
scale, two-dimensional and three-dimensional representations, views and cartographic alphabet.
From the development of workshops and questionnaire to the students, the results indicated the
notions of legend, scale and types of representations are the most worked in the classroom and
that students had more prior knowledge. It was also found that topographic maps and aerial
photographs are little used as textbooks in geography lessons resources, since the maps are
representations of the spotlight. The workshops was a great success due to the participation and
interest of students in search of (re)knowledge and understanding of your living space, by means
of cartographic representations.

Keywords: Mapping School; Cartographic Literacy; Geography; Notions Cartographic.
RESUMEM

Esta investigacion consistié en el desarrollo de talleres educativos llevados a cabo con los
estudiantes de 6° y 7° afio de la escuela primaria en el municipio de Santa Maria, RS. Los talleres
abordaron conceptos y actividades relacionadas con temas tales como las nociones de la leyenda
y la escala, las representaciones bidimensionales y tridimensionales, puntos de vista y alfabeto
cartografico. Desde el desarrollo de talleres y cuestionario a los estudiantes, los resultados
muestran que las nociones de la leyenda, la escala y tipos de representaciones son las mas
trabajado en el aula y que los estudiantes tenian mayor conocimiento previo. También se
encontré que los mapas topograficos y fotografias aéreas son poco utilizados como recursos
diddaticos en las clases de geografia, ya que los mapas son representaciones mas prominente.
Los talleres fueron un gran éxito gracias a la participacion y el interés de los estudiantes en la
busqueda de (re)conocimiento y comprension de su espacio de vida, a través de las
representaciones cartograficas.

Palabras clave: Cartografia Escolar; Alfabetizacion Cartografica; Geografia; Nociones
Cartograficas.
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INTRODUCAO

O processo de ensino-aprendizagem da Geografia objetiva a aprendizagem ativa dos
educandos para que possam (re)conhecer e interferir no seu espaco de vivéncia. Para isso
deve-se considerar as experiéncias e saberes dos mesmos, o que inclui suas representagcdes
sociais e culturais, buscando especialmente o desenvolvimento de capacidades cognitivas e
operativas através da formacéo dos conceitos.

Na escola, o professor atua como mediador do conhecimento e os educandos estudam
0 espaco de maneiras diferenciadas de acordo com suas capacidades cognitivas. Quando o
educadorinterligaa teoria, o conhecimento cientifico, com os saberes cotidianos, os educandos
despertam como sujeitos ativos daquele contexto e permitem assim, a construcdo diferenciada
do conhecimento (BITAR; SOUSA, 2009).

O entendimento da formacdo e organizacdo da sociedade vista sob um olhar sécio-
educativo permite uma maior compreensdo do espaco geografico em que o aluno vive, bem
como dos elementos que o constituem. Para Simielli (2007), para que ocorra a compreensao
do espaco vivido é necessario trabalhar com a alfabetizacdo cartografica, pois, € 0 momento
em que o aluno tem para iniciar a compreensdo dos elementos da representacdo grafica para
posteriormente, trabalhar a representacdo cartogréafica.

Segundo Pissinati; Archela (2007) a alfabetizacdo cartografica consiste no processo de
ensino e aprendizagem que possibilita a pessoa compreender todas as informacdes contidas no
mapa. Para tanto, Simielli (1999) destaca que essa alfabetiza¢do supde o desenvolvimento de
no¢Oes de: visdo obliqua e visdo vertical, imagem tridimensional e imagem bidimensional,
alfabeto cartografico (ponto, linha e area), construcdo da nocdo de legenda, proporcao e
escala, lateralidade/referéncias e orientagéo.

Assim, ao desenvolver estas no¢des a crianca sera capaz de extrair informacdes e de
elaborar seu proprio mapa a partir de elementos do espago geografico. O aluno tera condicbes
de compreender a Cartografia como meio de comunicacdo pelas representacdes graficas,
como parte de sua vida cotidiana e ndo somente como algo abstrato, um desenho impresso nos
livros.

Deste modo, € valido destacar que no processo de alfabetizacdo cartografica faz-se
necessario trabalhar com o espago vivido do aluno, isto porque os fenbmenos que se
manifestam diante dos seus olhos fazem parte de sua vida diaria. De acordo com Almeida;
Passini (2008, p. 26), “[...] o espago vivido refere-se ao espaco fisico, vivenciado através do
movimento e do deslocamento”. Os fatos que acontecem espontaneamente, ou desencadeados
pela curiosidade do aluno, fazem parte do seu espaco vivido e a medida que eles acontecem,
ele vai tomando consciéncia do que é o meio fisico e social (PISSINATI; ARCHELA, 2007).

Nesta linha de raciocinio Tuma (2004, p.41) enfatiza que

0 espaco vivido, como espago da experiéncia, do manipulado, movimentado, deslocado, é apreendido
guase que espontaneamente pela crianga através de suas brincadeiras, interesses e exploragdo do proprio
corpo e espaco que a rodeia, fazendo com que em sua ac¢do natural construa o espago da representacao,
que serd iniciado na preocupacéo de imitar o real.

O processo de alfabetizacdo cartogréfica, partindo do espaco vivido do aluno podera
ser desenvolvido de duas formas, segundo Simielli (1999). Na primeira, o aluno tera o contato
com produtos cartograficos ja elaborados enquanto que, na segunda, os produtos serdo
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elaborados por ele mesmo. Os resultados também serdo distintos: aluno leitor critico e
mapeador consciente.

No primeiro caso que trata da leitura de mapas, isto é, de uma leitura critica, de carater
mais complexo e dificil, o aluno devera analisar as informacdes e ndo somente compreender a
localizagé&o dos fenémenos, e o segundo, refere-se ao aluno como participante do processo de
mapeador consciente (BRASIL, 1998). Assim, os PCNs propdem que se trabalhe com
contetidos que convergem para a alfabetizacdo cartografica, isto é, para o processo inicial de
construcdo do conhecimento e formacdo das nocdes espaciais. Processo este, de suma
importancia, pois permitira ao aluno aprofundar seus conhecimentos naquelas duas
dimensdes.

O desenvolvimento das nocgdes cartograficas € gradativo e deve ser inserido em sala
de aula de uma forma motivadora. Concordando com Passini (2001), tanto a introdugéo
guanto o desenvolvimento do conteddo devem ser colocados em forma de perguntas, para que
os alunos reflitam sobre o que Ihes estd sendo apresentado. O educador precisa ainda motivar
os alunos e despertar a curiosidade em cada um para que sejam criados 0s esquemas mentais e
assim haja a construcdo do conhecimento

Nesta perspectiva, e pensando no contexto da Geografia Escolar, destaca-se uma
problematica inerente aos anos iniciais do Ensino Fundamental constituida basicamente por
dificuldades na alfabetizacdo cartogréfica, que resultam em lacunas no ensino de Geografia.
Isto significa que apesar dos esforcos realizados pelos educadores, e da disponibilidade de
tecnologias educacionais, embora nem sempre disponiveis e ao alcance de todos, a construgédo
das nocdes cartogréaficas fica incompleta.

Diante da problemética exposta, esta pesquisa, teve como objetivo desenvolver
oficinas pedagdgicas com énfase nas nogoes cartograficas. Visou apresentar diferentes modos
de representacOes espaciais, como mapas, cartas, plantas, globo e identificar as diferentes
escalas espaciais e representacdes do local e do global, os diferentes pontos de vista, as
imagens bidimensionais e tridimensionais e suas principais diferencas. Além disso, objetivou
construir legendas e escalas a partir do espaco de vivéncia do aluno, reconhecer a importancia
da legenda e da escala, e dos demais elementos cartogréaficos, nos diversos tipos de
representacdes potencializando a compreensdo destas no¢des a partir de atividades ludicas e
praticas.

Assim, permitiu-se aos educandos reconhecer a importancia da cartografia como
linguagem que possibilita trabalhar nas diferentes escalas espaciais, as representacées locais e
globais do espaco geografico, demonstrando a importancia da construcdo da nocao dos pontos
de vista, de legenda e de escala.

MATERIAIS E METODOS
DELIMITACAO DO PUBLICO ALVO

As oficinas foram desenvolvidas junto aos alunos dos 6° e 7° Anos da Escola

Municipal de Ensino Fundamental Anténio Gongalves do Amaral, localizada no Bairro
Camobi, no municipio de Santa Maria/RS (Figura 1).
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As atividades realizaram-se durante quatro oficinas em turno extra-classe, com 0s

alunos que demonstraram interesse em participar das mesmas. Definiu-se este publico
justamente por ser o periodo em que 0s mesmos estao iniciando o processo de alfabetizacao

cartografica e também ja comecaram a construcdo de esquemas mentais mais complexos.

Figura 1 — Localizagdo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Anténio Gongalves do Amaral.
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As quatro oficinas, de duragdo semanal de uma hora, foram planejadas visando
desenvolver atividades teoricas e praticas com base na explicacdo teorico-conceitual
previamente trabalhada a respeito dos tipos de representacfes, pontos de vista, imagens
bidimensional (2D) e tridimensional (3D), alfabeto cartografico, legenda e escala. Foram
utilizados recursos didaticos como mapas, cartas, fotografias aéreas, imagens ilustrativas e o
aplicativo Google Maps disponivel e acessado no laboratério de informatica da escola.

Para a avaliacdo das atividades desenvolvidas nas oficinas e para averiguar a eficécia
ou nao de se propor tais momentos na escola, elaborou-se e aplicou-se um questionario, com
questdes abertas e fechadas, aos alunos. Todos tiveram a oportunidade de expressar sua
opinido com relacdo as atividades desenvolvidas e a constatacdo da construcdo do
conhecimento dos educandos a partir do desenvolvimento das oficinas deu-se de forma

empirica.
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PLANEJANDO A PRIMEIRA OFICINA

A primeira oficina teve como objetivo a apresentacéo, de forma sucinta,das atividades
aos alunos, bem como dos anseios dos educandos com relagdo ao desenvolvimento das
oficinas durante os quatro encontros.

Posteriormente, foram apresentados aos alunos diversos tipos de representacdes: carta
topogréfica, mapa politico do Rio Grande do Sul, globo e fotografias aéreas. Na medida em
que se mostraram os tipos de representacdes era solicitado a eles que falassem a respeito dos
mesmos, por meio de indagagfes: O que significam? Que lugar estavam representados?
Alguém ja utilizou algum recurso destes para se localizar? Qual a importancia de utilizar as
representacdes do espaco geografico?

Em seguida, distribuiu-se aos alunos um texto explicativo a respeito dos diferentes
tipos de representagdes e como sdo elaborados. A leitura coletiva do texto foi realizada
concomitantemente com a explicacdo do texto pela pesquisadora. Enfatizou-se alguns
conceitos importantes de tipos de representacdes como: planta, carta topogréafica, mapa e
imagem de satélite.

Por fim, realizou-se uma atividade referente aos pontos de vista utilizando objetos dos
alunos como o caderno, para que 0s mesmos percebessem a diferenca entre a visao vertical,
obliqua e horizontal.

PLANEJANDO A SEGUNDA OFICINA

Nesta segunda oficina apresentou-se aos alunos a no¢do de visdo obliqua, vertical e
horizontal, além de imagens bidimensionais e tridimensionais. A explicacdo tedrica foi
realizada concomitantemente com a apresentacdo das atividades praticas.

A primeira atividade constou em dividir os alunos em grupos. Cada um recebeu uma

folha com diversos tipos de representacGes em perspectivas diferentes, conforme a figura 2.
Figura 2: Pontos de vista: horizontal, vertical e obliqua.

Fonte: Google Imagens (2013).

Solicitou-se que cada grupo identificasse o que estava sendo representado e qual o tipo
de visdo que foi utilizado para a sua representagdo. Posteriormente, um integrante de cada
grupo apresentou aos demais colegas, o que haviam reconhecido nas imagens,
proporcionando a troca de informacdes entre os educandos.
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Na segunda atividade da oficina distribuiu-se aos alunos uma folha com duas imagens
do Google Maps representando o mesmo lugar, ou seja, o0 caminho da rodovia RS 509 até a
escola Antonio Gongalves do Amaral (Figura 3).

Figura 3: Imagem bidimensional do Google Maps.
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Os educandos foram instigados a reconhecer qual lugar estava indicado na
representacdo. Em seguida, juntamente com os alunos, tragcou-se o caminho que muitos deles
percorrem diariamente da rodovia até a escola. Posteriormente, foi proposto aos alunos irem
ao laboratorio de informaética, para navegar no Google Maps e utilizando a ferramenta Street
View,identificara escola, a rodovia e suas casas. Juntamente com esta atividade explicou-se
aos alunos a diferenga entre uma imagem 2D e 3D.

PLANEJANDO A TERCEIRA OFICINA

A terceira oficina constou da apresentacdo do alfabeto cartografico (ponto, linha e
area), dos elementos que constituem um mapa e especificamente, trabalhou-se a nogdo de
legenda enfocando os simbolos utilizados nas representacGes e as convengdes cartogréaficas.
Para tanto, foram desenvolvidas quatro atividades: reconhecimento de simbolos, identificagdo
do alfabeto cartografico, representacdo do caminho casa-escola e construcdo da legenda sobre
0 mapa da Regido Sul do Brasil.

Na primeira atividade proposta, reconhecimento de alguns simbolos e seus
significados, dividiu-se a turma em quatro grupos. Foram distribuidos aos alunos alguns
simbolos e solicitou-se o reconhecimento do seu significado e em quais lugares costuma-se
encontra-los (Figura 4). Em seguida, um representante de cada grupo foi convidado a
apresentar o simbolo, seu significado e os lugares em que sdo utilizados. Destacou-se a
importancia da comunicacdo por meio de simbolos que ocorre diariamente.

(GEOSABERES Geosaberes, Fortaleza, v. 5, n. 10, p. 51 - 66, jul./ dez. 2014
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A segunda atividade proposta constituiu-se na apresentacdo do alfabeto cartografico
aos alunos. Foi entregue para trés alunos, em uma folha de papel, uma representacdo em
ponto, outra em linha e a Gltima em area. Solicitou-se que eles destacassem 0 que estava
sendo representado e assim, explicou-se a constituicdo do alfabeto cartografico e sua
importancia. Comparou-se a importancia do alfabeto cartogréfico na Cartografia com o
alfabeto de letras, no Portugués e os niumeros, na Matematica.

Em um terceiro momento foi entregue um texto para cada um dos alunos contendo
uma explicacdo a respeito dos elementos que compdem um mapa: titulo, legenda,
escala,diagrama de orientacdo e fonte, com enfoque para a legenda e as convencoes
cartogréficas. ApoOs a leitura coletiva e a explicagdo, solicitou-se para que cada aluno
desenhasse 0 caminho da sua casa até a escola utilizando os simbolos e as convencdes
cartograficas e elaborassem uma legenda.

Figura 4: Diferentes simbolos utilizados no dia-a-dia.
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Fonte: Google Imagens (2013).

Por fim, entregou-se aos alunos 0 mapa da Regido Sul do Brasil (Figura 5) e os
mesmos foram orientados a: identificar no mapa os trés estados que compdem a Regido Sul
do Brasil e pintar com cores diferentes cada estado; identificar com uma linha tracejada o
limite interestadual; elaborar uma legenda com os elementos presentes no mapa utilizando

pontos, linhas e areas.
Figura 5: Mapa da Regido Sul do Brasil.
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PLANEJANDO A QUARTA OFICINA

Na quarta oficina abordou-se a nogédo da escala que requer mais esforgo por parte do
aluno na compreenséo e na abstracdo. Com esta oficina visou-se proporcionar ao educando a
apreensdo da importancia da escala nos mapas, nas cartas e nas plantas, ou seja, em todas as
formas de representacdo, bem como permitir ao aluno representar elementos com proporcoes
devidas segundo o tamanho do papel, e assim elaborar escalas numéricas e graficas. Para este
ultimo encontro foram propostas duas atividades praticas e, para finalizar a oficina, a
aplicacdo de um questionario referente ao desenvolvimento das atividades contidas nas
oficinas.

Inicialmente apresentou-se aos alunos mapas de Santa Maria, do Rio Grande do Sul,
do Brasil e do Mundo, em folhas A3 em diferentes escalas e solicitou-se para que 0s mesmos
identificassem 0 que estava acontecendo. Em seguidaentregou-se aos alunos, um texto
contendo uma explicacéo tedrica sobre a escala.

Apos a explicacdo, realizou-se a atividade que visava medir a sala de aula com uma
trena com a ajuda de alunos voluntarios. Com as medidas de comprimento e largura da sala de
aula, em metros, propds-se a representagdo da mesma, utilizando a relagéo de proporgéo: 1
centimetro no papel corresponde a 1 metro na realidade. Assim, também foram elaboradas a
escala numeérica e a grafica da representacéo.

QUESTIONARIO

Para a constatacdo de alguns resultados obtidos com relacdo a aplicacdo das oficinas,
realizou-se um questionario com uma questdo aberta e seis fechadas para serem respondidas
pelos alunos ao final da quarta oficina. Este questionario pretendeu também investigar quais
0s conhecimentos que foram aprimorados, as necessidades inerentes a alunos do 6° e do 7°
Ano e destacar a opinido dos mesmos com relacao a realizacdo das atividades.

A questdo aberta permitiu ao aluno expressar sua opinido a respeito de como foi
participardas oficinas, o que ele conseguiu aprender com as atividades e se gostaria que as
mesmas tivessem continuidade. As questfes fechadas, com opcdo de assinalar mais de uma
opcao, consistiram em questionamentos referentes a temas/contelldos que 0s mesmos ja
haviam estudado antes do desenvolvimento das oficinas, qual a frequéncia com que trabalham
com o aplicativo Google Maps em casa e/ou escola, quais os temas que eles mais se
interessaram em aprender e como eles consideraram as atividades das oficinas.

RESULTADOS E DISCUSSOES
PRIMEIRA OFICINA

A primeira oficina, realizada no dia 19/06/2013, foi significativa, pois 0 numero de
alunos interessados em participar foi bastante expressivo. Compareceram 30 alunos, sendo 17
do 6° Ano e 13 do 7° Ano, fato este, devido também as oficinas estarem sendo realizadas em
um horario posterior a aula dos alunos. Na introducdo, apresentou-se a proposta e em seguida
cada aluno participante apresentou-se.

Na atividade inicial que constou do reconhecimento dos tipos de representagédo
percebeu-se que alguns alunos estavam de fato interessados nas oficinas e de imediato
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apresentaram suas respostas baseados, sobretudo em seu conhecimento previo. A partir das
observagdes, ndo foi possivel constatar grandes diferengas entre a participacdo dos alunos dos
6° ou do 7° Ano, 0 que representa a importancia da utilizacdo dos diferentes tipos de
representacdes em sala de aula.

A leitura coletiva do texto permitiu esclarecer como sdo elaborados 0s mapas e a partir
de quais dados, sendo uma novidade para a grande maioria dos alunos. Durante a explicacdo
do texto destacou-se alguns conceitos importantes como: planta, carta topografica, mapa,
fotografias aéreas, imagens de satélite.

Ressaltou-se 0s avancos tecnologicos que permitem que os mapas sejam elaborados
com maior precisdo por meio de fotografias aéreas e imagens de satélite. Enfatizou-se a
diferenca entre estas duas formas de representacéo.

A atividade final, utilizando o caderno como objeto de representacdo, permitiu aos
alunos distinguir os diferentes pontos de vista e pratica-las. Foi muito importante inserir 0s
alunos como agentes da construgdo do seu conhecimento, tendo o professor apenas como
mediador, pois deste modo as criangas envolveram-se com as atividades, e apresentaram suas
proprias conclusdes.

SEGUNDA OFICINA

A segunda oficina foi realizada no dia 26/06/2013 e novos alunos participantes
apresentaram-se. Este foi um fator positivo, demonstrando o interesse de mais alunos em
participar de atividades extraclasse. Assim, estiveram participando no total 23 alunos do 6°
Ano e 16 do 7° Ano. As atividades propostas para esta oficina foram realizadas com grande
éxito pelos alunos.

Inicialmente apresentou-seos conceitos referentes aos pontos de vista utilizados na
Cartografia. Em seguida, realizou-se a primeira atividade que constou em dividir os alunos em
grupos, em que cada um recebeu uma folha com diversos tipos de representacdes em
perspectivas diferentes. Solicitou-se para que cada grupo identificasse 0 que estava sendo
representado e qual era o tipo de visdo que foi utilizado para as referidas representacfes. Na
identificacdo do tipo de visdo em que estavam sendo representados os objetos, somente alguns
alunos apresentaram duvidas.

Com relacdo a segunda atividade que solicitava a identificacdo do lugar que estava
sendo representado, os alunos realizaram a mesma com facilidade. Entretanto, na tarefa na
qual era solicitado a delimitacdo do caminho da rodovia RS 509 até a Escola varios alunos
demonstraram dificuldades. Isto ocorre em func¢éo de que nem todos os educandos conhecem,
realmente, o Bairro Camobi. Essa constatacdo reflete a importancia de trabalhar com o lugar
de vivéncia dos alunos para que assim eles possam identificar as transformacgdes do espaco
vivido e inferir suas opinides sobre 0 mesmo.

Posteriormente, os alunos foram encaminhados ao laboratorio de informéatica da
escola em que puderam acessar a Internet e navegar na pagina do Google Maps e utilizar a
ferramenta Street View (Figura 6).
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Figura 6: Alunos no laboratorio de informatica trabalhando no Google Maps.

Fonte: Trabalho de Campo (2013).

Alguns alunos ja conheciam a ferramenta e ndo tiveram dificuldade em localizar o
Bairro, a rodovia e a escola. Outros, porém, como ainda ndo haviam trabalhado com o
aplicativo apresentaram algumas dificuldades na utilizacdo, mas de forma geral todos
gostaram muito de poder ver em 3D as arvores, as casas € 0s demais elementos do lugar em
que vivem, ou seja, de seu espaco vivido.

TERCEIRA OFICINA

Na terceira oficina, realizada no dia 03/07/2013, introduziu-se o alfabeto cartogréafico
(ponto, linha e area) e os elementos que constituem um mapa, em especial a legenda. Para
introducdo deste encontro realizou-se a primeira atividade que consistiu em dividir a turma
em grupos e cada um fazer o reconhecimento de alguns simbolos e seu significado. Os
simbolos foram associados aos seus significados corretamente, visto que os mesmos fazem
parte do cotidiano dos alunos, isto €, sdo simbolos referentes aos meios de comunicacéo,
transito e lugares puablicos.

Também nesta oficina apresentou-se o alfabeto cartografico aos alunos. Ao serem
questionados sobre o que constituia este alfabeto, os alunos demonstraram dificuldades na
identificacdo e/ou falta de conhecimento sobre o mesmo. Desta maneira, utilizaram-se
exemplos praticos para explicar, ou seja, na Lingua Portuguesa tem-se o alfabeto de letras, na
Matematica tém-se os numeros e na Cartografia também ha os seus simbolos, isto €, pontos,
linhas e areas.

Ap0s esta explicacdo entregou-se aos alunos um texto com relagdo aos elementos que
constituem um mapa, em especial sobre a legenda. A explicagdo constou em mostrar no mapa
0s principais elementos que devem estar sempre presentes no mesmo, ou seja: titulo,
indicacdo do diagrama de orientacdo, legenda, escala e fonte. Destacou-se a importancia da
legenda e sua conceituacao.

A primeira atividade referente a nocéo de legenda constou na elaboracdo do caminho
da casa até a escola de cada aluno, utilizando os simbolos e as convenc@es cartogréficas e
posteriormente a elaboracdo da legenda (Figura 7). A maioria dos alunos desenvolveu a
atividade com facilidade, porém apresentaram duvidas com relacdo na elaboracéo da legenda
e quais simbolos utilizar.
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Na segunda atividade proposta os alunos trabalharam com a Regido Sul do Brasil.
Evidenciou-se que alguns educandos, principalmente os do 6° Ano, apresentaram algumas
dificuldades para identificar os estados que compdem a regido Sul do Brasil e nhomea-los

(Figura 8). Ja na elaboracdo da legenda, como havia sido trabalhada na questéo anterior, 0s
alunos demonstraram bom empenho e desenvolvimento da atividade.

Figura 7: Atividade caminho casa-escola desenvolvido pelos alunos dos 6° e 7° Anos.

e ——— — a1 e 1|
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Fonte: Trabalho de Campo (2013).

Figura 8: Atividade de elaboracdo da legenda no mapa da Regido Sul do Brasil.

Fonte: Trabalho de Campo (2013).
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QUARTA OFICINA

Na quarta oficina, realizada no dia 10/07/2013, abordou-se a nogéo da escala. Para a
introducdo deste tema apresentou-se aos alunos um mapa de Santa Maria, um do Rio Grande
do Sul, um do Brasil e um do Mundo, em tamanho A3. Quando questionados sobre o que
estava acontecendo com as representagdes, alguns alunos responderam que estavam
representando lugares de acordo com algum objetivo. E realmente, pois a variacdo de escala,
posteriormente constatada, mostrou que dependendo do objetivopode-se representar apenas
um municipio ou o Brasil em apenas uma folha de tamanho A3.

Posteriormente foi entregue aos alunos a folha explicativa a respeito da nocdo de
escala. A compreensdo da escala conduz o aluno ao raciocinio acerca das nocdes de
proporgdo, tamanho e medidas, importantes para a compreensdo das diferentes formas de
representar um objeto/elementos do espaco.

A atividade proposta para trabalhar a nocdo da escala constou em medir a sala de aula
com uma trena com a ajuda de um aluno. Com as medidas de comprimento e largura da sala
de aula, em metros, propds-se aos alunos representarem a mesma, utilizando a relacdo de
proporc¢do: 1 centimetro no papel corresponde a 1 metro na realidade, o que gerou grandes
duvidas de como fazer. Em conjunto com os alunos estabeleceu-se uma regra de trés simples
e calculou-se as medidas em centimetro necessarias para a representacao (Figura 9).

A elaboracdo da escala grafica e numérica também resultou em ddvidas por parte de
varios alunos, mas que foram sendo esclarecidas, na medida do possivel, por meio de
explicacdo individual e enfocando a relagdo da proporcdo entre o tamanho do papel e o
tamanho na realidade da sala de aula. Alguns alunos apresentaram também dificuldades na
utilizacdo da régua para realizar as medidas, confundindo as mesmas em centimetro com a
polegada.

Figura 9: Atividade de representacdo da sala de aula com as escalas numérica e gréafica.

Fonte: Trabalho de Campo (2013).
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DIAGNOSTICO DAS OFICINAS

A avaliacdo das oficinasfoi realizada por meio da analise das respostas dos alunos
com relagdo ao questionario aplicado, que servira também como base para o desenvolvimento
de outras propostas e de gquais temas/conteudos necessitam ser melhor trabalhados em sala de
aula, especialmente com relacdo a alfabetizacdo cartografica. Além disso, este instrumento
possibilitou tracar um perfil dos alunos dos 6° e do 7° Anos da Escola.

Os conteudos e/ou temas j& aprendidos/vistos pelos alunos antes do desenvolvimento
das oficinas pedagdgicasem ambos os anos do Ensino Basico foram os tipos de representacéo,
as nogoes de legenda e escala. Somente trés alunos do 7° Ano apontaram que j& haviam visto
todos os conteddos que foram abordados nas mesmas incluindo os pontos de vista, as
representacdes em 2D e 3D e o alfabeto cartogréafico. Estes resultados apontam uma lacuna na
alfabetizacdo cartografica deste grupo, visto que os conteudos fundamentais ndo eram de
conhecimento dos mesmos.

Os tipos de representacdes que os alunos ja tinham trabalhado anteriomente ao
desenvolvimento das oficinas destacam-se na figura 10.

Figura 10: Tipos de representagdes que os alunos ja tinham aprendido/visto antes das oficinas.

B 6°Ano = 7°Ano
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Alunos
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. i m B I
0 L T T T T T T T 1
Maquete Plantas Fotografias Imagensde Cartas Planisfério  Globo terrestre Mapas
aéreas satélite topograficas

Fonte: Trabalho de Campo (2013).
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De acordo com a figura 10, verifica-se que as representacdes mais trabalhadas
com os alunos foram 0s mapas tanto no 6° quanto no 7° Ano. Em seguida destacam-se
as maquetes, os planisférios, as imagens de satélite e o globo terrestre no 7° Ano. J&
para os alunos do 6° Ano as imagens de satélite, as plantas, as maquetes e o globo
terrestre sdo as mais trabalhadas. As fotografias aéreas e as cartas topograficas foram as
menos trabalhadas com os alunos em ambos 0s anos.

Este aspecto demonstra que as diferentes formas de representagdo do espago
geografico estdo sendo apresentadas a estes alunos, ainda que em pequenas proporcgoes.
Sabe-se que ao compreender melhor as formas de representacdo do espago o aluno
desenvolve outras habilidades, tais como ser um leitor critico e um mapeador
consciente. As cartas topograficas, representacbes em média escala, sdo muito
importantes para a representacdo do espaco por apresentarem elementos artificiais e
naturais, mas estdo sendo pouco utilizadas em sala de aula. Este fato explica-se,
provavelmente, pela escola ndo dispor deste recurso para as aulas de Geografia.

Com relagdo aospontos de vista trabalhados e/ou vistos somente por alguns
alunos do 7° Ano observou-se que poucos alunos ja haviam trabalhado os pontos de
vista e 0s conceitos de imagens bidimensional e/ou tridimensional, mesmo estando no
7° Ano. Essas nocOes, insuficientemente trabalhadas, sdo fundamentais para a
compreensdo da nocdo de legenda, da escala e dos referencias de lateralidade e para o
desenvolvimento cognitivo e assim, para apreensdo da Cartografia na leitura das
representacdes e cotidiano dos alunos.

A utilizacéo do aplicativo Google Maps mostrou-se de grande importancia, pois
os alunos interagiram com o mesmo e desenvolveram a atividade proposta de forma
satisfatoria, apesar de terem pouco contato tanto em casa como na escola. Verificou-se
que a frequéncia de utilizacdo do aplicativo em casa é baixa, bem como na escola. A
escola visitada dispe de um amplo laboratorio de informatica, com mais de 20
computadores e acesso a Internet, o que permite o desenvolvimento destas e outras
atividades.

A proposta das oficinas ndo é de substituir as aulas de Geografia, mas de
contribuir para a alfabetizacdo cartografica dos alunos, reforcando os conteddos
referenciados. Assim, visou-se também, com este instrumento de pesquisa, verificar
quais os contetdos que os alunos mais se interessaram em aprender. Neste sentido, 0s
conteddos com maior grau de dificuldade ou de desinteresse exigird do educador
recursos didaticos atraentes, buscando aprimorar algumas atividades para que se possam
obter melhores resultados em outras edi¢6es das oficinas.

Pode-se constatar que a maioria dos alunos (em torno de 16), dos dois anos
gostaram de aprender todos os contelidos, ou seja, 0s tipos de representacdo, pontos de
vista, legenda e escala, o que é algo muito positivo, pois demonstra o envolvimento dos
educandos neste processo significativo de compreensdo das noc¢des cartograficas. Em
seguida apareceram 0s pontos de vista, a legenda e a escala, como opcdo de ambos, e
por ultimo os tipos de representacdes, que provavelmente justifica-se por se tratar de um
tema mais complexo do que os demais e pelo fato de ja conhecerem os tipos de
representacdes apresentados em sala de aula. Poucos alunos demonstraram desinteresse
nos temas trabalhados, o que € positivo, pois a proposta das oficinas pedagogicas
também era de contribuir para a proximidade dos alunos com estas nog¢bes/conceitos e
assim desmistificar a ideia que estas nogdes sdo dificeis de serem compreendidas,
exceto quando trabalhadas fora do periodo concreto formal.

Referente as atividades desenvolvidas nas oficinas, pode-se concluir que no
geral as mesmas foram consideradas boas tanto pelos alunos do 6° quando do 7° Ano,
apenas alguns alunos do 6° Ano consideraram as atividades de forma regular. Isto pode
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ser explicado pelo fato destes alunos terem dificuldades em desenvolver as atividades
propostas. Outra razdo pode ser o grande numero de participantes o que impossibilitou
um atendimento especial aos alunos que de fato necessitavam de mais ajuda.

Com relacdo a ultima questdo que se referia a participagdo dos alunos nas
oficinas e se gostariam que as mesmas continuassem, houve unanimidade, todos
responderam que gostaram de participar dos encontros e que desejariam que as mesmas
continuassem. Além disso, solicitaram que houvessem mais atividades para serem
desenvolvidas e em novas edi¢des das mesmas. Uma parcela significativa dos alunos
destacou que as préaticas contribuiram para compreender 0s conteldos que estavam
sendo trabalhados em sala de aula e que estas nocdes, por serem interessantes,
permitirdo compreender melhor as representaces do espaco e seu espaco cotidiano.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das atividades realizadas junto aos educandos pode-se destacar algumas
consideracBes importantes. As oficinas pedagdgicas tiveram grande aceitacdo na escola,
tanto pelos professores, quanto pelos alunos, e foram desenvolvidas com éxito devido a
participacdo dos mesmos nas atividades propostas nas quatro oficinas. Durante a sua
realizacdo 0os mesmos puderam perceber a importancia da cartografia como uma forma
de linguagem para trabalhar em diferentes escalas espaciais, as representacdes do
espaco geogréafico e de seu espaco vivido.

Na maioria das atividades propostas, os alunos apresentaram resultados
satisfatorios e demonstraram que compreenderam o0s diferentes modos de
representacdes e escalas espaciais, ou seja, do local para o global. Conseguiram
identificar os distintos pontos de visdo expressos em imagens e também de forma
pratica, bem como, a diferenca entre as imagens bidimensionais e tridimensionais.

Com relacdo a nocédo de legenda e de escala, os educandos construiram legendas
e escalas a partir do espaco em que eles vivem, com algumas dificuldades, mas que
foram sendo esclarecidas durante a realizagdo das oficinas. Assim, foi possivel o
reconhecimento da importancia destes e dos demais elementos cartograficos nos
diversos tipos de representacoes.

Com base no questionario notou-se que as nocdes de legenda, de escala e tipos
de representacdes sé@o as mais trabalhadas em sala de aula. No entanto, os pontos de
vista, as imagens bidimensionais e tridimensionais e o alfabeto cartografico séo pouco
trabalhados e conhecidos pelos alunos. As representacfes em cartas topograficas e
fotografias aéreas sdo pouco utilizadas nas aulas de Geografia, ao contrario dos mapas
que sao as representacdes de maior destaque.

Por fim, destaca-se que o desenvolvimento de atividades de alfabetizacdo
cartografica € muito importante, visto que possibilita aos educandos trabalhar as no¢des
cartograficas, sanando suas indagacGes. Oficinas como estas, contribuem para a
Geografia Escolar, porque apresentam uma proposta dindmica de desenvolvimento das
atividades e dos conceitos geogréaficos.
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