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Resumo

Com o propdsito de analisar a formacdo dos professores de Geografia na perspectiva critico-reflexiva, a
presente pesquisa aborda o conceito de professor reflexivo considerando desde o paradigma defendido
por Donald Shén até a implementagdo desse modelo importado da realidade européia para a brasileira. O
texto apresenta as potencialidades e as criticas levantadas pelos pesquisadores diante do conceito que tem
sido defendido de forma retdrica para culpabilizar os professores pelo fracasso escolar constatado nos
altimos anos. Uma breve andlise do ensino da Geografia no Brasil é feita especialmente com o objetivo
de enfocar a importdncia da Geografia como ciéncia e como disciplina escolar e consequentemente a
importancia da formacdo inicial e continua dos docentes dessa disciplina sob o ponto de vista da pesquisa,
da critica e da reflexo. A visdo dos professores quanto, a formagao recebida na academia e a formacéao
continua recebida na escola, coloca-se como ponto alto do trabalho, na medida em que as idéias
apresentadas pelos professores representam a realidade de quem vivencia o drama da educacdo no
cotidiano.
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TRAINING IN CRITICAL AND REFLECTIVE VIEW OF TEACHER OF GEOGRAPHY:: a case study
Abstract:

With the purpose of considering the training of teachers of geography in critical and reflective
perspective, this research addresses the concept of reflective teacher considering since the paradigm
advocated by Donald Shén to implementation of the model imported from Europe to the Brazilian reality.
The text presents the potential and the questions raised by researchers on the concept that has been
advocated in a rhetorical way to blame teachers for school failure found in recent years. A brief analysis
of the teaching of geography in Brazil is made especially for the purpose of focusing on the importance of
geography as a science and as a school subject and hence the importance of initial and continuing training
of teachers of this discipline from the point of view of research, criticism and reflection. The teachers'
view on the training received at the academy and the training received in schools arises as a climax of the
work to the extent that the ideas presented by teachers represent the reality of who lives the drama of
everyday education.

Keywords: Teaching of Geography. Reflective Teacher. Teacher Education.

Introducéo
A educacdo é uma area do conhecimento que estd em constante transformacéo.

Isso decorre do fato de que a realidade socio-econdmica também € dinamica e,
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conseqiientemente, coloca diante dos que fazem a educacdo novos desafios e novas
exigéncias.

E inquestionavel o fato de que qualquer mudanca, implementada no contexto da
educacdo, deve perpassar pelo professor que esta diretamente ligado ao processo de
ensino-aprendizagem desenvolvido no cotidiano escolar. Esse profissional é o
responsavel direto. No entanto, ndo podemos e ndo devemos excluir a responsabilidade
dos pais e do Estado, pela transmissao dos saberes necessarios para que os alunos sejam
integrados, de forma efetiva, no contexto social.

Por esta razdo, a formacdo de professores é tdo enfatizada. O sucesso de
qualquer politica educacional depende, também, de professores qualificados em
constante processo de aperfeicoamento.

Necessario se faz o reconhecimento de que esse discurso tem se voltado contra o
professor, na medida em que esse, sem ter as condi¢bes necessarias para O
desenvolvimento pleno de suas funcGes, passa a ser culpabilizado pelo fracasso escolar.
A falta de estrutura nas escolas, a elevalemasda carga horaria de trabalho e os baixos
salarios sdo apenas alguns fatores que tém impedido os profissionais da educacgéo para o
desenvolvimento de um trabalho de exceléncia. Apesar disso, é possivel ver bons
resultados devido a proatividade de inmeros mestres que, a despeito das dificuldades,
estdo fazendo a diferenca na vida de milhares de alunos.

Nesse mundo globalizado as idéias sdo disseminadas com uma velocidade cada
vez maior devido aos grandes avancgos tecnoldgicos nas areas de comunicacdo e
transportes. O mundo tem se tornado “menor”. Com isso, os modelos de educacao em
andamento no mundo desenvolvido, em especial na Europa, vém sendo importados para
0 Brasil. Esses modelos precisam ser compreendidos dentro do contexto em que foram
criados e adaptados a realidade nacional, pois nem sempre o que da certo no exterior
funciona no Brasil onde as peculiaridades devem ser consideradas.

O conceito de Professor reflexivo, objeto de estudo desse trabalho, ¢ um
exemplo de modelo de formacdo de professores que precisa ser entendido para melhor
ser adaptado a realidade educacional no Brasil. As implicacdes desse conceito, na forma
como tem sido apreendido pelos que planejam a educagdo, tém acarretado grandes
dificuldades para os docentes ao mesmo tempo em que a realidade é mascarada

isentando o Estado de suas responsabilidades.
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As aplicacBes desse conceito sdo inimeras. Todas as disciplinas escolares
podem ser influenciadas com a implementacdo desse novo paradigma de formacao de
professores. A geografia, considerada por muitos como uma ciéncia de sintese e
interdisciplinar por exceléncia, passa por muitas transformagdes e com isso 0s que
lecionam essa disciplina necessitam de uma formacdo continua que lhes possibilite
acompanhar as mudancas pelas quais 0 mundo vem passando.

Em sintese, nossa proposta de trabalho consiste em analisar o conceito de
professor reflexivo dentro do contexto educacional brasileiro, levando em consideragédo
a formacado inicial e continuada dos professores de geografia do ponto de vista da teoria
e do ponto de vista dos proprios professores, protagonistas principais desse mundo

chamado educacéo.

Escolhas e caminhos para o desenvolvimento do trabalho

Discutir os caminhos percorridos para a realizacdo deste trabalho significa
explicitar 0 modo como o0s elementos que embasam este estudo foram emergindo.
Significa, também, socializar os processos de construgdo da pesquisa, possibilitando um
maior entendimento das situacOes vivenciadas. Portanto, esta pesquisa, como qualquer
outra, também tem peculiaridades e a explicacdo desse movimento permite esclarecer 0s
entraves, a forma e as decisdes que viabilizaram a construcdo do trabalho.

A educacgdo brasileira tem passado por grandes e profundas transformacdes
motivadas pela pds-modernidade e pelo neoliberalismo. Estas transformacfes afetam
diretamente no processo de ensino-aprendizagem, tendo como foco o desenvolvimento
das competéncias por parte dos alunos e os estudos sobre formacéo de professores, que
passaram a refletir certa dificuldade para conciliar a teoria e a préatica, especialmente
com a introdugéo do conceito de professor reflexivo (DUARTE, 2003).

O conceito supracitado chegou ao Brasil na década de 1990 juntamente com o
construtivismo. Esses dois idearios fazem parte do que ¢ chamado de “pedagogias do
aprender a aprender”. Tanto o construtivismo, que analisa a aprendizagem ou a
construcdo do conhecimento do aluno, quanto os estudos sobre o professor reflexivo,

que analisa a aprendizagem ou a construgédo do conhecimento por parte do professor,
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apresentam uma relagdo muito forte com a ideologia neoliberal e com a visao de mundo
pos-moderna (op.cit. 2003).

Diferente do que aconteceu em paises que passaram por uma democratizacao
social e politica, como é o caso de Portugal e da Espanha que garantiram uma maior
autonomia e melhores condigdes de trabalho para os professores, o conceito professor
reflexivo, introduzido no Brasil, ndo promoveu a elevacdo da condicdo da
profissionalidade docente. Ao contrario, o conceito parece ter se transformado em
retorica com o objetivo de culpabilizar os professores pelo baixo rendimento dos alunos
e a eximir os governantes das responsabilidades e compromissos com a educagéo.

Além disso, outras implicacdes podem ser percebidas, tais como: a tendéncia de
tecnicismo da reflexdo a partir da operacionalizacdo de competéncias pedagdgicas, a
atitude crescente de desqualificacdo das universidades como espacgos formativos e a
formacdo superior aligeirada para os professores que ja atuam no magistério
(PIMENTA; GUEDIN, 2001), as mudancas atuais, como € o caso do foco nas
competéncias, a substituicdo do vestibular pelo Enem e as mudancas previstas para o
Novo Ensino Médio, ja anunciadas pelo Conselho Nacional de Educacao.

Quanto ao Novo Ensino Médio, percebe-se claramente a influéncia de Donald
Schon, idealizador do conceito de professor reflexivo. Isso porque o curriculo
interdisciplinar sera flexivel, a organizacdo dos contetidos terd como eixos o trabalho, a
ciéncia, a tecnologia e a cultura, e terd como um dos objetivos a preparacdo para o
mundo do trabalho (Assessoria de impressa do Ministério da Educacéo - MEC).

Diante dessas mudancas, a questdo da formacdo do professor passa a ter uma
posicdo central nos debates académicos e politicos. Para entender a pratica pedagdgica
dos professores de geografia é de extrema necessidade a compreensdo sobre a relacdo
existente entre a formacdo que é promovida pelas universidades e 0s saberes que sdo
construidos com base nas experiéncias vividas no cotidiano da escola.

A avaliacdo que se faz sobre os resultados do processo de ensino-aprendizagem
no Brasil ndo é positiva. Mesmo depois de implementadas inimeras reformas
educacionais pelo Estado. No entanto, ndo podemos responsabilizar apenas 0s
professores pelos insucessos do sistema educacional brasileiro. No entanto, exigi-se

mudangas no professor sem que se promovam mudancas significativas nas duas
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instdncias de formacgdo docente, que sdo a universidade e a escola. Mudancas
significativas no que diz respeito a integracdo entre as mesmas.

Nesse contexto, a proposta “ecologica” consiste em uma mudanca interativa
entre os professores e as instituigdes nas quais ocorrem a formacdo e a prética docente.
Dessa maneira, a formacdo do professor de geografia passa a ser resultado da relagdo
permanente entre a teoria e a pratica (CACETE, 2006).

O presente trabalho trata de um estudo sobre a formacdo do professor de
geografia, tendo como foco principal o olhar do professor. Através de uma andlise da
perspectiva dos docentes coletamos dados para uma avaliacdo das institui¢cOes
formadoras da profissional docente.

A realidade dos professores de geografia, no pais, exige séria e profunda
reflexdo. Ndo mais deverdo ser transmissores de contetdos e informacdes para 0s
alunos, mas sim, de acordo com o discurso do novo paradigma, formadores
(PERRENOUD, 2002).

Com base em pressupostos tedricos da chamada Geografia Critica, 0s
professores de geografia procuram evitar o retorno das principais caracteristicas da
geografia tradicional, ou seja, a supervalorizacdo da memorizagéo e da descri¢do, assim
como as explicagcbes que nada explicam. Fala-se muito em educar alunos criticos e
reflexivos para o exercicio pleno da cidadania. No entanto, o que se percebe claramente
é que os professores de geografia, e por que ndo dizer da area de ciéncias humanas,
estdo sendo qualificados para preparar os alunos de maneira que possam ser inseridos na
sociedade capitalista contemporanea.

Qual o papel desempenhado pelos cursos de licenciatura em geografia na
formacdo inicial e permanente dos docentes? Até que ponto os professores de geografia
estdo produzindo uma sintese daquilo que adquiriram na universidade com o0s
conhecimentos que estdo sendo elaborados na pratica do cotidiano? O ambiente escolar,
em seus multiplos aspectos, tem proporcionado aos professores o desenvolvimento da
profissionalidade docente e da reflexdo sobre a reflexdo da a¢éo?

Até que ponto a valorizagdo do pensar no processo de ensino-aprendizagem nédo
esta se tornando um “pensar” para 0 modelo de producéo toyotista, que exige cada vez
mais mdo-de-obra qualificada? Qual deve ser entdo o meio termo, se € que pode haver,

entre o professor critico de Geografia, que possui alguma influencia marxista e o
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professor reflexivo, que aparece como uma imposi¢do do sistema? S&o estes e outros
questionamentos que justificaram a producdo de uma pesquisa sobre essa tematica.

Considerando que o objetivo do presente trabalho consiste em destacar a
importancia da pratica reflexiva do professor no cotidiano escolar, enfatizando a
formacdo universitaria e a profissionalizacdo do docente de geografia, € que nos
apoiamos nas idéias de Pimenta (1997), Cacete (2006) e Pontuschka et al. (2007).

Nesse contexto, as consideracbes de Pimenta (1997) foram de grande
contribuicdo para discutir, ainda que de forma breve, porém ndo superficial, o conceito
de professor reflexivo e a formacdo de professores.

A referida autora, ao propor uma re-significacéo da didatica, destaca que a teoria
atil é aquela produzida com base na observacdo e na reflexdo sobre a préatica
pedagdgica. Além disso, as novas compreensdes sobre a didatica, fundamentadas na
pratica pedagdgica, estdo modificando profundamente os papéis do professor, do aluno
e do conhecimento no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, percebe-se a pesquisa como algo extremamente importante na
formacdo dos professores, pois € na medida em que se desenvolve uma pratica da
pesquisa e uma reflexdo acerca da acdo docente que se d& a producdo de saberes
pedagogicos.

A autora argumenta, ainda, que é na abordagem denominada professor reflexivo
gue a pesquisa sobre a propria pratica tem sido desenvolvida.

Portanto, as abordagens sobre o professor reflexivo...

[...] entendem que as transformacdes das praticas docentes s6 se efetivam na
medida em que o professor amplia sua consciéncia sobre a propria préatica. O
alargamento da consciéncia, por sua vez, se da pela reflexdo que o professor
realiza na acdo. Em suas atividades cotidianas, o professor toma decisfes
diante de situacBes concretas com as quais se depara. A partir das quais
constroi saberes na agdo. Mas sua reflexdo na acdo precisa ultrapassar a
situacdo imediata. Para isso € necessario mobilizar a reflexdo sobre a
reflexdo na acdo (PIMENTA, 1997, p. 23).

Dessa maneira, fica evidenciada a possibilidade de uma reflexdo que possibilite
a teorizacdo dos saberes adquiridos na pratica docente, 0 movimento pratico-teorico-
pratico, a criacdo de novos habitos pedagdgicos, uma nova cultura profissional e o

desenvolvimento de maior autonomia profissional por parte dos professores.
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Contudo, a autora alerta que o conceito de professor reflexivo tem sido
submetido a varias criticas que levam em consideracdo uma série de fatores. Entre eles:
0 tipo de reflexdo feita pelos professores; a consciéncia das implicacbes sociais,
econdmicas e politicas da atividade de ensinar; as condi¢Ges para os professores
poderem refletir; o pragmatismo, com a desvalorizagdo do conhecimento escolar-
académico-cientifico, e o individualismo, como consequencia de uma reflexdo em torno
de si mesmo.

Pimenta e Guedin (2001), ao construir uma critica sobre o professor reflexivo,
considera que esse conceito serviu como base para 0 movimento de valorizagdo da
formacédo e da profissionalizacdo dos professores em varios paises desde a década de
1990. Portanto, muito importante para analisarmos de forma critica, numa perspectiva
emancipatdria, a formacao e a acdo docente propostas no nosso trabalho.

Cacete (2006) também contribui proporcionando profundas reflexdes
englobando a formacdo do professor de geografia. Considerando a concepcdo de
docente abordada neste trabalho, a de professor reflexivo, ou seja, aquele capaz de
refletir na reflexdo da acdo pedagogica, atraves da pesquisa em acdo, e também
considerando as profundas mudancas pelas quais o ensino da Geografia tem passado,
tornaram-se imprescindiveis as contribuic6es da referida autora.

As mudancas no ensino da Geografia, em geral, vém ocorrendo de uma forma
muito lenta. Essa situacdo esta relacionada a diversos fatores a questdo da formacao dos
professores. Ao olharmos para a Historia da formacdo de professores no Brasil é
possivel compreender que os cursos de licenciatura, devido a falta de éxito, foram
reforcando o pensamento equivocado de que sdo cursos de segunda categoria, 0s quais,
em comparagdo com o curso técnico-cientifico seriam apenas um complemento, pois o
professor necessitava apenas ter a “vocagdo” ou, simplesmente saber transmitir os
contetidos prontos, notadamente, no periodo da Ditadura Militar.

Dentro desse contexto, a formacdo docente com vistas a mera transmissao de
conteddos, desencadeou uma visdo equivocada de que os professores sao despreparados
e incapazes de gerir autonomamente 0s seus saberes. Com isso 0s professores possuem
autonomia limitada, visto que as decisdes sobre 0 qué ensinar, como ensinar € como

avaliar o que foi ensinado vém de instancias superiores.
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Para entender a pratica pedagdgica dos professores de geografia faz-se
necessario avaliar os contextos institucionais onde ocorrem a formacdo e a pratica
profissional. As duas esferas institucionais, a universidade e a escola basica, precisam
ser entendidas como contextos de formagéo.

Infelizmente, os insucessos das reformas educacionais implementadas pelo
Estado e os problemas identificados no processo de ensino-aprendizado tem gerado um
sentimento profundo de frustracdo e uma exigéncia cada vez maior sobre o professor
cuja profissao estd cada vez mais complicada. No entanto, pouco mudou na realidade
das escolas brasileiras no que se refere a estrutura organizacional e fisica. Também
percebe-se que a valorizacdo do profissional da educacdo ainda é uma realidade
distante. Como exigir dos professores uma reflexdo sobre a reflexdo da acdo onde nédo
existem as condicBGes necessarias para isso? Nessas circunstancias o professor se torna
vitima e cumplice dos fracassos e insuficiéncias da escola e das reformas educacionais.

Diante da necessidade de integrar a formacdo inicial, promovida pela
universidade, e a formacdo continua desenvolvida na escola, Cacete (2006) sugere o que
ela mesma chama de proposta “ecologica”. Essa proposta consiste em uma mudanca
interativa entre os professores e as instituicGes onde se dao a formacdo e a préatica
docente. A proposta concorda também com a idéia de que a formacdo do professor de
geografia deve ser um produto continuo da teoria e da pratica. Essa idéia proporciona
um certo equilibrio para o conceito de “Professor Reflexivo” elaborado por Donald
Shon.

O ensino de geografia também é parte dessa discussdo. Desse modo, elegemos
Pontuschka et al (2007) para ancorar esse debate, uma vez que apresentam o paradigma
da geografia tradicional sendo substituido pelo paradigma da geografia critica e de uma
geografia mais voltada para o desenvolvimento do aluno no que diz respeito as
competéncias e habilidades.

As autoras alertam para a necessidade de estabelecer a pratica da pesquisa como
0 ponto chave para aproximar a formagdo inicial dada pela universidade da formagéo
permanente vivenciada no cotidiano escolar, com o objetivo de munir o professor das
habilidades necessarias para acompanhar as mudancas que estdo ocorrendo no ensino

dessa disciplina.
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De acordo com as referidas autoras, 0 movimento de renovacdo do ensino da
geografia deu-se dentro de um contexto maior de renovacgdo curricular na década de
1980. Caracterizou-se pela reformulacdo dos contetdos e das metodologias de ensino
das diversas disciplinas que compdem a educacdo bésica. Como conseqiiéncia de tudo
isso, no centro das discussbes ficaram a questdo da formacdo de professores e a
profissionalizacdo docente.

Ancorados nesse referencial tedrico, construimos uma base suficiente para o
empreendimento de um trabalho que tem como objetivo revelar o grau de importancia,
na opinido dos proprios docentes, da universidade e da escola para o0 seu processo de
formagdo continua ou permanente.

Levando em consideracdo as questdes da pesquisa aqui descritas, empregamos
uma metodologia de estudo de caso para acessar o cotidiano escolar, delineado a partir
de um questionario informativo.Visto que o trabalho ndo se prop6s a uma investigacao
que pudesse envolver uma quantidade maior de professores, optamos por essa
abordagem metodoldgica por ser um dos tipos de pesquisa qualitativa que vem
conquistando crescente aceitacdo na area da educacao.

O estudo de caso nos permitiu conhecer o “como” e os “porqués” da entidade
escolhida para a investigacdo, evidenciando sua identidade e unidade. Por ser uma
investigacdo particularista, devido ao fato de que nos debrucamos sobre uma situacao
especifica, procuramos descobrir o que ha de mais essencial, numa tentativa de abranger
as caracteristicas mais importantes do tema que foi pesquisado.

Cabe realcar que ...

[...] o estudo de caso enfatiza o conhecimento do particular. O interesse do
pesquisador ao selecionar uma determinada unidade é compreendé-la como
unidade. Isso ndo impede, no entanto, que ele esteja atento ao seu contexto e
as suas inter-relacfes como um todo organico, e a sua dindmica como um
processo, uma unidade em agio (ANDRE, 1995, p.31).

Nesse sentido, ao contrario do que se pode imaginar, o estudo de caso nao
precisa ser essencialmente descritivo. Podemos ter a partir de uma metodologia como
essa um grande alcance analitico, pois sera possivel confrontar a realidade apresentada

da situacdo com outras ja conhecidas e com as teorias existentes, que no nosso caso em
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particular estdo relacionadas a formacdo dos professores de geografia e ao conceito de
professor reflexivo.

O trabalho desenvolvido foi revestido de um carater bastante objetivo na
descoberta com a utilizacdo de um estudo de caso e com isso nos manteve em alerta
para o surgimento de novos elementos que possibilitardo buscas por novas respostas e
indagacoes.

Outra vantagem da utilizacdo de um estudo de caso no desenvolvimento desse
trabalho encontra-se na énfase que devera ser dada a uma interpretacdo contextual por
parte do pesquisador. As relacOes existentes entre as acOes, 0S comportamentos e as
interacOes das pessoas envolvidas com a problematica da situacdo a que estdo ligadas
permitird uma compreensdo melhor da manifestacédo geral do problema em pauta.

Como o objetivo da metodologia em foco é fazer emergir aspectos da realidade
investigada, procuramos expressar a complexidade da situacao.

Dado o reconhecimento da importancia do ambiente escolar como espago de
construcdo do conhecimento e também de desenvolvimento do profissional docente,
nada melhor do que a escolha de uma instituicdo de ensino como locus da nossa

pesquisa.

Definicédo do lécus e dos Sujeitos

A instituicdo de ensino escolhida foi a Escola de Ensino Fundamental e Médio
Professora Maria Antonieta Nunes, da rede publica de ensino do Estado do Ceara.
Como a pesquisa envolve questdes relacionadas também as condi¢bes que sdo dadas
pela escola com vistas a possibilidade de uma formacéo permanente, ndo divulgaremos
0s nomes dos professores que foram entrevistados.

A opcdo por uma escola publica se deu por dois fatores: Primeiro porque o
pesquisador tem uma carga horaria maior de trabalho na escola publica, tanto como
professor como coordenador, e, em decorréncia disso, possui um interesse pratico na
questdo. Além disso, devido o fato de que € na escola publica onde se percebe 0s piores
indices de desempenho escolar e, por esta razdo, uma maior necessidade de pesquisa na
area de formacdo de professores com um foco mais intenso na realidade dos professores

da rede publica.

Geosaberes —v. 1, n. 2, Dezembro/2010 Espaco Metodoldgico Pagina | 189



(GEOSABERES

REVISTA DE ESTUDOS
GEOEDUCACIONAIS

A escola, localizada em um bairro da periferia de Fortaleza, apresenta mais
semelhancas do que diferencas em relacdo as demais do Estado do Ceara, pelo menos
no que diz respeito aos resultados apresentados pelas avaliacGes externas, possibilitou
desta forma generalizacGes apds a analise dos dados coletados.

Diante dos objetivos da pesquisa, os professores de geografia da escola, tanto do
Ensino Fundamental como do Ensino Médio, tornaram-se 0s sujeitos dessa pesquisa.
Foram um total de trés professores. Todos eles possuem curso superior, mas nenhum faz
parte do quadro de professores efetivos do Estado, realidade comum em varias escolas
do Estado.

Procedimentos Adotados para Aquisi¢cdo dos Dados

O instrumento de recolha e avaliacdo de dados utilizado nesta pesquisa foi 0
questionario aberto. O questionario do tipo aberto é aquele que utiliza,
predominantemente, questdes de resposta aberta. Este tipo de questionario proporciona
respostas de maior profundidade, ou seja, da ao sujeito uma maior liberdade de resposta,
podendo esta ser redigida pelo préprio (AMARO et al., 2005)

O questionario é um instrumento cujo objetivo reside na coleta de informacGes.
Desse modo, propusemos uma série de questdes abrangendo a relacdo entre a formacéo
do professor de geografia na academia e sua pratica no cotidiano escolar, sem a
intervencao direta do pesquisador (AMARO et al., 2005)

Os referidos autores argumentam, ainda, que a importancia do questionario
passa também pela facilidade com que se coletam informacdes de um elevado nimero
de pessoas, num espaco de tempo relativamente curto. Portanto, trata-se de um
instrumento bastante coerente para 0 desenvolvimento da pesquisa feita. O questionario

aplicado foi o seguinte:

QUESTIONARIO

1. Em qual universidade e em que ano vocé concluiu o ensino superior?
2. Em que ano e como vocé ingressou no magistério da rede publica?
3. Vocé leciona na rede privada? ( ) Sim () Nao

Caso lecione, vocé pode apontar a principal diferenca, entre a rede privada e a publica, no que se
refere ao desenvolvimento do seu trabalho em sala de aula?
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4. O ensino da Geografia tem passado por profundas mudancas nos ultimos anos. Aquele ensino
tradicional, que valoriza em demasia a descricdo e a memorizagdo, vem sendo substituido por um
ensino mais critico e reflexivo, voltado para a formagdo do aluno enquanto cidadao. Vocé considera
gue tem acompanhado essas mudangas? Quais as evidéncias que vocé pode apresentar para justificar
sua resposta?

5. Como vocé avalia a importancia das disciplinas pedagdgicas que participou no curso de licenciatura
da universidade para a sua atual pratica pedagdgica?

6. Durante o periodo em que vocé estava cursando a licenciatura em geografia como foi estabelecida a
relacdo entre os conhecimentos trabalhados em sala de aula e a experiéncia no estagio?

7. Depois que vocé concluiu a graduagdo, voltou a universidade para alguma outra atividade de
capacitacdo na sua area de atuagao?

()Sim ()Nao - Caso aresposta seja Sim, especifique:

8. Qual o significado dessa experiéncia (cursos de capacitacdo) para a sua vida profissional e para a sua
pratica em sala de aula?

9. Vocé considera que tem refletido sobre as suas a¢des, como professor? Como tem feito isso?

10 Existe um processo de formacdo permanente dos professores na escola em que vocé leciona? Caso
ocorra, como vocé o avalia?

11 Considerando o profissional que vocé ¢é hoje, com todas as suas potencialidades e deficiéncias, a qual
instancia vocé atribui maior influéncia na sua formacao:

() Universidade () Pratica pedagbgica do cotidiano () Cursos de Formacdo Continuada.
Justifique.

12.Como vocé avalia a relagdo entre a universidade e a escola durante o processo de formacédo
permanente?

13 No seu ponto de vista, o Estado tem investido na formacdo permanente dos professores? Vocé
considera isso positivo ou entende que € uma maneira de responsabilizar ou, até mesmo culpabilizar
os professores pelo fracasso escolar? Justifique.

O entrelacamento da formacao e pratica do professor de geografia no cotidiano

escolar

O perfil dos professores de geografia da Escola de Ensino Fundamental e Médio
Professora Maria Antonieta Nunes, foi possivel através do questionario aplicado que
revelou, através das respostas, o processo de formacdo inicial e continuada desses
profissionais da educacdo, a0 mesmo tempo em que tornou evidente as inconsisténcias
da aplicacdo do conceito de professor reflexivo nas escolas de educagdo basica. A
andlise das respostas dadas pelos professores é apresentada na discusséo a seguir.

A formacao inicial dos professores ocorreu em universidades publicas estaduais
(UECE e UVA) e a conclusdo dos cursos de graduacdo se deu entre os anos de 1989 e
2004. Isso evidenciou a importancia das universidades publicas estaduais na formacao
de profissionais para 0 magistério na educacdo bésica e a presenca de educadores de

diferentes idades atuando efetivamente em sala de aula.
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O ingresso na rede publica se deu atraves de contratacao temporaria. O professor
mais antigo, contratado temporariamente, atua desde 1997. Esse dado comprova a
desvalorizacdo da Educacdo por parte dos governos estaduais que se sucedem, visto que
os professores temporarios ndo possuem as mesmas condi¢cdes de trabalho dos
professores efetivos. Atualmente, muitos professores foram efetivados por ocasido do
ultimo concurso, mas ndo resolvera por completo o problema, pois a caréncia de
professores € muito grande no Estado do Ceara.

Na realidade da Escola Professora Maria Antonieta Nunes, dois tercos dos
professores trabalham, também, em estabelecimentos de ensino da rede privada.
Diferentemente das outras categorias profissionais de mesmo nivel de instrugdo, que
recebem bons salarios e que por isso dedicam-se exclusivamente as instituicGes as quais
sdo filiados, os trabalhadores em educacdo caracterizam-se pelos baixos salarios que
ndo permitem que os profissionais consigam sustentar com dignidade suas familias,
forgando-os a uma jornada de trabalho altamente insalubre que compromete também o
desempenho pedagdgico. Embora a intencdo dos professores seja desenvolver um
trabalho de qualidade em ambas as redes de ensino, o que se percebe claramente pelos
relatos apresentados é que a qualidade de ensino é superior na rede privada devido,
principalmente, a dois fatores segundo os entrevistados: Os recursos pedagdgicos, que
sdo melhores e em maior quantidade, e o0 envolvimento das familias, bem mais efetivo.

Foi unanime o reconhecimento de que o ensino da geografia vem passando por
iniimeras mudangas, embora se reconhega a convivéncia entre o “velho”, ou seja, o
tradicional, e o “novo” que envolve todo um contexto de mudangas teorico-
metodoldgicas forjadas nas ultimas décadas. Em linhas gerais, 0 que se pode perceber é
o fato de que a ciéncia geografica deixa de apresentar conhecimentos prontos e
acabados. Deixa de ser puramente descritiva e reprodutora da realidade vigente e torna-
se uma ciéncia que produz conhecimentos na medida em que tenta explicar as mudancgas
que ocorrem nesse mundo globalizado.

As mudancgas no ensino da geografia, na opinido dos participantes, estdo sendo
acompanhadas pelos mesmos. Como evidéncias foram apresentadas os seguintes fatos:
aperfeicoamento em cursos de capacitacdo e especializacdo, o dialogo com professores
de outras areas, o envolvimento maior dos alunos na producdo do conhecimento, a

utilizacdo de recursos variados e a pratica da pesquisa. Quanto a préatica da pesquisa,

Geosaberes —v. 1, n. 2, Dezembro/2010 Espaco Metodoldgico Pagina | 192



(GEOSABERES

REVISTA DE ESTUDOS
GEOEDUCACIONAIS

vale ressaltar que a mesma é direcionada para temas relacionados ao conhecimento
geografico, mas pouco se pesquisa sobre a pratica pedagogica.

As disciplinas pedagdgicas nos cursos de licenciatura em geografia foram
consideradas indispensaveis pelos participantes. Embora os conhecimentos produzidos
na universidade possam parecer distantes da realidade dos alunos da educacéo basica e
embora se acredite que o aprendizado de um determinado oficio ocorra efetivamente
com a pratica, é inegavel o fato de que uma boa teoria serve como base ou suporte para
uma pratica efetiva e eficiente.

Dois tergos professores consideraram de extrema importancia a pratica do
estagio supervisionado, pois tiveram a oportunidade de aplicar os conhecimentos
teoricos na sala de aula com os alunos.

Dois tercos dos que responderam o questionario voltaram a universidade para
fazerem suas especializagdes e continuam freqlientando a academia com vistas ao
aperfeicoamento nas areas pedagdgica e ambiental. Apenas um professor ndo fez um
curso de poés-graduacdo, mas retornou aos bancos da universidade para fazer o
bacharelado. O que se percebe € que os professores, em geral, reconhecem a
necessidade de uma formacdo continuada oferecida pelas instituicdes de curso superior.
Isso ocorre devido a busca por mais conhecimentos e recursos, bem como pela
perspectiva de melhorias salariais, visto que no servico publico estadual, os efetivos
recebem um melhor salario quando progridem verticalmente em decorréncia do
aumento do nivel de escolaridade.

Ainda sobre a importancia e do significado desses cursos de capacitacdo feitos
na Universidade, todos consideraram de grande valor 0s conhecimentos, as
experiéncias, as novas metodologias, as novas abordagens de ensino que sdo
apreendidos sempre que retornam para a Universidade.

Quanto ao ato de refletir sobre a pratica pedagdgica do cotidiano, assunto
abordado ao longo de todo esse trabalho envolvendo o conceito de professor reflexivo,
os professores afirmam que fazem isso continuamente. A grande questdo aqui € como
essa reflexdo é feita. Alguns termos foram utilizados e precisam de uma analise
cuidadosa de interpretacdo. “observo a postura dos alunos”, “procuro sempre avaliar
minha postura sempre que possivel”, “procuro ler bastante” e “sempre me reavaliando”

podem indicar um grande desejo de melhorar a pratica pedagdgica, no entanto pode
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carecer de um aprofundamento tedrico-metodolégico para tratar de questbes que
extrapolam o individualismo e o pragmatismo muito presente nos educadores
brasileiros.

As opinides divergem-se por completo quando o assunto é formagdo permanente
dentro da propria escola. Um professor considera que as reunides pedagogicas, onde
eventualmente ocorrem palestras e “cursos”, equivalem ao que ¢ chamado de formagao
continuada. Outro professor afirma que o que ele chama de “mini-cursos” nao pode ser
encarado como uma formacgéo permanente, muito embora sejam de grande valor para o
aperfeicoamento do professor. Ainda € necessario destacar a visdo do professor que nao
reconhece a existéncia de uma formagdo permanente dentro da escola. De qualquer
forma o que se verifica é que no ideario dos educadores das escolas te sido espacgo de
trabalho e até mesmo de transformacdo dos alunos, mas ndo de qualificacdo
profissional.

A anélise feita sobre as respostas dadas ao questionario nos permite constatar
que, para os profissionais da educacdo, os cursos de formacédo continuada assumem um
papel de maior relevancia no desenvolvimento do professor com todas as suas
potencialidades e deficiéncias. Em segundo plano encontram-se a Universidade, com
suas licenciaturas, e a pratica do cotidiano. Isso é coerente com o que foi dito
anteriormente: para a maioria dos educadores, a formacdo permanente dentro da escola
ainda é uma realidade muito distante.

Existe um claro reconhecimento dos professores participantes de que a reflexao
sO pode se tornar possivel se for prescindida de uma base tedrico-metodoldgica. Essa,
por sua vez, é adquirida nos cursos de formacdo continuada, visto que na licenciatura
ndo se é possivel analisar e aprofundar todas as questdes relacionadas ao ensino da
geografia. No entanto, é possivel uma atualizagcdo em cursos de pds-graduacao.

A relagdo entre a universidade e a escola ao longo do processo de formagéo
permanente, na visdo dos professores participantes, ndo € unanime. A maioria acredita
que essa relagdo é bem estreita, talvez por considerarem que os cursos de formacédo
oferecidos pela universidade sejam voltados para atender as necessidades dos
professores em sala de aula. Por outro lado, ha quem n&o consiga enxergar com muita
nitidez essa relacdo devido ao fato de que a universidade pareca ndo estar presente na

escola. Diante disso, é inevitavel os questionamentos: Como a Academia pode oferecer
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uma formacdo permanente aos professores da educacdo bésica se muitos dos
professores de nivel superior desconhecem (pelo menos no aspecto mais pratico) a
realidade de uma sala de aula do ensino fundamental e médio? Como os professores da
educacdo bésica poderdo desenvolver um trabalho de qualidade, voltado para a
formacdo de alunos pesquisadores e criticos, se muitos desses professores nao
vivenciaram, por inumeras razfes, a universidade como uma instituicdo produtora de
conhecimento?

Com excecdo de um professor, que considera positiva a participacdo do Estado
na promogdo e no financiamento de cursos de formagdo permanente, os demais
professores acreditam que o Estado ainda investe muito pouco na educagdo. Ha o
reconhecimento de que o investimento tem sido maior, porém ainda insuficiente e mau
empregado. Além disso, criticaram a extensa jornada de trabalho, os baixos salarios e a
precarizacao das relacdes trabalhistas (contrato temporario) que impedem o profissional
da educacdo de manter uma constante qualificacdo, visto que devido a falta de tempo,
dinheiro e seguranca quanto ao futuro se torna impossivel priorizar os estudos e as
qualificacdes. Apesar das criticas ao Estado, nenhum dos professores considerou como
forma de responsabilizar ou, até mesmo culpabilizar os professores pelo fracasso
escolar, os escassos investimentos feitos na formacao permanente dos professores.

Em sintese, poderiamos afirmar, considerando a amostragem de um estudo de
caso nas condigdes pré-estabelecidas, que os professores de Geografia do Estado do
Ceara reconhecem a importancia da formacdo inicial fornecida pelas instituicdes de
curso superior através de suas licenciaturas e, a0 mesmo tempo consideram a
importancia de se voltar para a universidade em busca de uma melhor qualificacdo. No
entanto, na visdo dos educadores, a formacdo permanente na escola € quase inexistente.
Dessa forma a reflex&o na ag&o tem-se tornado um momento individualista e, na maioria

das vezes, desconectada da realidade social, econémica e politica.

Consideracoes finais

Diante de tudo que foi exposto até aqui concluimos que o conceito de professor

reflexivo pode ser analisado sob diferentes pontos de vista.
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Os que planejam a educagéo na instancia governamental importaram o modelo
considerando a tese de que o professor € a principal peca desse quebra-cabeca chamado
processo ensino-aprendizagem. No entanto, desconsideram o fato de que existem outros
fatores, externos a escola, que influenciam negativamente o desenvolvimento cognitivo
dos alunos e que a escola pouco pode fazer para a solucdo definitiva dessas questdes.
Além disso, os docentes necessitam de uma estrutura que Ihes dé suporte. N&o apenas
no aspecto pedagdgico, mas também em termos de melhores condigcdes de trabalho,
melhores salarios e mais valorizagdo. A consequéncia desse entendimento, por parte do
governo, quanto ao conceito de professor reflexivo, é que o professor vem sendo
culpabilizado pelo fracasso escolar e a pela crise da profissionalizacdo docente,
inclusive com o abandono de muitos em busca de outras profissbes bem mais
valorizadas, pelo menos do ponto de vista financeiro.

Na visdo dos professores de Geografia, o processo de formacdo, tanto inicial
quanto continua, é de grande valor para o bom desenvolvimento do trabalho feito em
sala de aula. Em geral, existe o reconhecimento de que 0s conhecimentos adquiridos na
licenciatura e os saberes desenvolvidos nos curso de especializacdo sdo extremamente
necessarios e relevantes para a pratica pedagdgica. Porém, a formacdo continua na
escola ndo é consenso. O individualismo das ag¢bes predomina junto as reunides
pedagdgicas que se limitam muitas vezes ao repasse de informacdes ou cobranca de
tarefas. A presenca da Universidade na escola ndo é percebida e a visdo geral é de que a
formacdo continua ocorre a nivel individual quando o profissional vai ao encontro dela
na academia.

Os pesquisadores da academia analisam o conceito com mais profundidade e
conseguem identificar pontos positivos e negativos do conceito analisado. Defendem
mudancas profundas em toda a estrutura da educacao basica, para que se torne possivel
o0 planejamento e a efetivagdo da pesquisa e da reflexdo coletiva no ambiente escolar.
Dessa maneira o conceito de professor reflexivo deixaria de ser utilizado apenas de
forma retérica.

Para ndo finalizar é necessario que se discuta como o conceito analisado pode
ser realmente efetivado dentro da realidade brasileira, de forma que todos os agentes
que, direta ou indiretamente, sdo responsaveis pela educacdo de qualidade assumam

seus papeis com responsabilidade e competéncia. Desta forma, é importantissima a acéo
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efetiva do Estado, da Universidade, da Escola e de toda a Sociedade. No entanto, é
urgente que os educadores e as educadoras de todo o0 pais reconhecam a necessidade de
se apropriarem da reflexdo coletiva como um instrumento imprescindivel a uma

educacéo que possibilite a construcdo de uma sociedade mais justa e mais fraterna.
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