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RESUMO
Este trabalho tem como objetivo analisar e discutir a organizagdo curricular do curso de licenciatura em Geografia de uma
Instituicdo de Ensino na cidade de Formosa-GO. O texto discute questdes que envolvem o papel do curriculo no projeto de
formacéo inicial do professor, os dilemas ainda ndo superados pelos cursos de formacdo e os saberes necessarios a este
profissional para o desenvolvimento de suas praticas pedagogicas. Por meio de analise documental (Projeto Pedagdgico do
Curso — PPC), observou-se a fragmentacgdo e desarticulagdo entre os conteudos especificos e os pedagdgicos na proposta
pedagdgica daquela Instituicdo. Diante de tal realidade, defende-se a urgente necessidade das licenciaturas, de modo geral,
repensarem e reorganizarem os seus curriculos, com vistas a uma formagao académica sdlida, significativa e conexa ao
trabalho docente, no ambito escolar.

Palavras-chave: Curriculo. Formagdo de professores. Ensino de Geografia.

ABSTRACT

This paper aims to analyze and discuss the curricular organization of the degree course in Geography of a Teaching
Institution in the city of Formosa-GO. The text discusses issues that involve the role of the curriculum in the project of initial
teacher training, the dilemmas still not overcome by the training courses and the necessary knowledge for this professional
to develop their pedagogical practice. Through documentary analysis (Pedagogical Project of the Course - PPC), it was
observed the fragmentation and disarticulation between the specific contents and the pedagogical contents in the
pedagogical proposal of that Institution. Faced with such a reality, there is an urgent need for bachelor’s degrees, in
general, to rethink and reorganize their curricula in order to achieve a solid, meaningful academic education connected to
teaching work in schools.

Keywords: Curriculum. Teacher training. Geography Teaching.

RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo analizar y discutir la organizacion curricular del curso de licenciatura en Geografia de una
Institucién de Ensefianza en la ciudad de Formosa-GO. El texto discute cuestiones que abordan el papel del curriculo en el
proyecto de formacion del profesor, los dilemas todavia no superados por los cursos de formacion y los saberes necesarios
a este profesional para el desarrollo de sus practicas pedagdgicas. Partiendo de un analisis documental (Proyecto
Pedagdgico del Curso — PPC), fue posible observar la fragmentacidon y desarticulacion entre contenidos especificos y
pedagdgicos en la propuesta pedagdgica de aquella institucion. Ante tal realidad, se defiende la urgente necesidad de los
cursos de licenciaturas, de modo general, reflexionaren y reorganizaren sus curriculos, con vistas a una formacién
académica sélida, significativa y conexa al trabajo docente, en el ambito escolar.

Palabras clave: Curriculo. Formacion de profesores. Ensefianza de Geografia.
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INTRODUCAO

Este texto tem como objetivo discorrer sobre as nuances que permeiam a formacao
inicial do professor, tendo como 6tica principal, a analise e discussdo da organizacao
curricular de uma licenciatura em Geografia. Como se sabe, a discussdo acerca das
problematicas envoltas a tal processo, ndo é recente. Ha décadas, estudos, relatos e pesquisas
vem apontando os dilemas presentes nos cursos de formacgdo docente. Entretanto, mesmo em
pleno século XXI, cujas demandas educacionais derivam de novos modos de organizagdo
social e novas configuragdes do mundo sob o complexo processo de globalizagdo, muitos
impasses ainda ndo foram superados.

Dois deles dizem respeito a organizacdo curricular e a identidade dos cursos de
licenciatura em Geografia, que mesmo diante de reformas e adequacdes ja efetivadas, ainda se
constituem em grandes enigmas no processo de formacéo inicial do professor da Educacao
Bésica. Numa ténica de delimitacdo do tema, esses dois elementos nos remetem a considerar
um instrumento crucial no desvelamento do projeto educativo da licenciatura, isto €, o
curriculo moldado pelos professores, aqui materializado no PPC.

A razdo por definir como estratégia metodologica deste trabalho, a analise do PPC, a
partir de estudo de caso da realidade em uma licenciatura na cidade de Formosa-GO, € que ele
explicita as questdes postas a discussdo, isto €, as questdes atinentes a organizacao curricular
do curso: Qual profissional formar? O que ele precisa conhecer/saber? Qual o conhecimento
valido/essencial para o exercicio da sua préatica?

Nessa perspectiva, 0 texto esta estruturado de modo que contempla na primeira se¢éo,
uma discussao acerca do significado de curriculo, cuja fundamentacédo teorica se assenta nas
concepcoes filosdficas de Borges (2015), Sacristan (2000), Silva (2016) e Veiga (2013). Na
sequéncia, se aborda, pautado nos pressupostos tedricos de Gatti (2016), Shulman (2005) e
Tardif (2000), uma reflexdo sobre as questdes que permeiam a formacéo do professor e 0s
saberes necessarios ao processo de se ensinar e aprender Geografia. No terceiro momento,
apos discorrermos, numa tbnica mais tedrica sobre o objeto de estudo definido para a
construcdo deste trabalho, se apresenta e discute, de modo particular, a organizagédo curricular
da licenciatura j& mencionada, segundo os arcaboucos filoséficos de Callai (2013), Carlos
(2015) e Santos (2014).

UMA COMPREENSAO CIENTIFICA DE CURRICULO

A discussdo sobre curriculo é marcada por uma polissemia que lhe atribui varios
significados. Uma bastante recorrente e a mais usual, popularmente falando, é a que considera
o curriculo como uma grade, composta por um elenco de disciplinas e contetdos. De outro
modo, é muito conhecido como um conjunto de conhecimentos e atividades, com vistas ao
alcance de determinados fins educacionais.

Entretanto, o sentido aceito pelos autores deste trabalho, extrapola esta rasa e simplista
definicdo, de forma a considerarmos o curriculo como um projeto educativo, isto &, um
projeto cultural e uma questdo de identidade, materializados a partir das intencionalidades,
experiéncias e dos conhecimentos proporcionados aos estudantes ao longo do seu itinerario
formativo.

Essa fundamentacdo se apoia nos aportes tedricos e filosoficos dos autores Silva (2016,
p. 15), quando assevera que “o curriculo ndo se refere apenas a conhecimentos, mas também
se envolve daquilo que somos, daquilo que nos tornamos: identidade e subjetividade. O
curriculo, além de uma questdo de poder, ¢ também uma questdo de identidade”, e de
Sacristdn (2000, p. 19-21), ao pontuar que “a sele¢do cultural estruturada sob chaves
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psicopedagdgicas dessa cultura que se oferece como projeto para a instituicdo escolar [...] €
algo que se constroi e que preenche a escola de forma e conteudo”.

Estes pressupostos, pautados ainda na discussdo de Sacristan (2000), em que toda
pratica pedagdgica gravita em torno do curriculo (como projeto cultural e um documento de
identidade (SILVA, 2016)), nos conduzem a destacarmos o PPC da licenciatura como a
matéria viva de organizacdo e estruturacdo das acdes educativas propostas pela Instituicao.
Nessa ldgica, o curriculo, materializado no PPC deve expressar: Qual professor formar? O
que ele precisa conhecer/saber? Qual o conhecimento valido/essencial a sua pratica? Em
outras palavras, procura-se sublinhar que o PPC deve apresentar de forma clara e objetiva o
perfil de saida deste profissional, assim como os meios de se alcancar tal projeto de formacao.
Isso basicamente dependerd de uma prévia selecdo de conhecimentos voltados as
intencionalidades pré-estabelecidas. Entdo, para cada intencdo, um tipo de curriculo se faz
necessario.

O curriculo moldado pelos professores, conforme nos apresenta Sacristan (2000), que
neste caso se exemplifica pelo PPC, por si s6 ndo cumpre 0s objetivos institucionais inerentes
a formacdo do professor, mas, no entrecruzamento da pratica pedagdgica, ou seja com o
curriculo praticado/em acgdo € que se constréi a identidade docente. Nessa tdnica, a nossa
pretensdo aqui, € evidenciarmos o papel crucial do Projeto Pedagdgico, entendido como uma
acao intencional (VEIGA, 2013) ou um instrumento/plano de trabalho que orienta as agcdes
educativas, no ambito universitario, a partir dos seus compromissos sociais engendrados a
constituicdo do professor.

Como o proprio nome indica, o Projeto Pedagogico de um Curso explicita o plano/a
proposta educativo(a) coerente com as intencionalidades do sujeito que se formar. Ele se
materializa como o curriculo do curso. Construido coletivamente, sobretudo (na préatica) pelo
grupo de professores e coordenadores, ele deve expressar os caminhos a serem percorridos
durante determinado periodo letivo. Curriculo é isso: curso, percurso, trajetoria, corrida.
Nesses principios, ndo comungamos apenas do simplista significado de curriculo, como €
popularmente conhecido: o programa ou matérias (com seus respectivos contetidos) de um
curso, mas sublinhamos a sua importancia no processo de construcdo de identidade docente,
pois ele é 0 acesso e a via para se chegar onde se projeta.

Diante disto, por se tratar de um plano de acao, ndo se admite um curriculo/PPC estatico
Ou uma peca burocrética a ser produzida, tampouco como mera formalidade a ser cumprida.
Esse projeto deve ser frutifero na conducdo do trabalho docente, afinal, a organizacdo
curricular implica na organizacdo do trabalho pedagdgico, conforme finalidades e o
profissional a que se destina.

Nao resta davidas de que o profissional formado pela licenciatura seja o professor da
Educacdo Basica. Entretanto, o que se verifica em muitas instituicdes, & que os curriculos,
seja ele prescrito, moldado pelo professor ou em acdo, ndo possuem a didatica como eixo
estruturante da organizacao curricular. Na concepg¢éo de Castellar e Vilhena (2011), a didatica
é o caminho mais adequado para organizar a aula e atingir a aprendizagem, por isso, faz-se
necessaria que as licenciaturas, de modo geral, tenham uma organizacdo curricular mais
articulada com a didatica, isto é, que o curriculo (formalmente falando) e a pratica do
professor formador se ancore, tanto nos pressupostos tedrico-metodolégicos da Geografia,
como da pedagogia.

Para compreendermos a concepcdo de eixo estruturante, consideramos valida a
abordagem de Borges (2015), ao enfatizar que o curriculo € como a espinha dorsal do
processo formativo e o eixo estruturante, o coracao do curriculo. Ela define ainda que “o eixo
é um ponto sobre o qual afixamos uma roda que permanecera durante muito tempo em
constante movimento e equilibrio, e que a partir deste movimento se orienta um percurso que
constroi estruturas que serdo percorridas dentro de uma trajetéria formativa” (BORGES,
2015, p. 1193).
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A par dessa concepcao e, considerando que, se em metafora, o eixo estruturante é o
coracao do curriculo, ou seja, € 0 elemento que sustenta e capilariza todos 0s conhecimentos
no dmbito da academia, de forma a orientar o trabalho pedagdgico no processo de formacao
do professor de Geografia, entendemos que a didatica se constitua na estrutura (eixo
estruturante) curricular da licenciatura.

Se o significado de curriculo também esta relacionado a trajetoria, curso, processo,
movimento, ou ainda, se curriculo é projeto conexo a uma questdo de identidade, o ponto de
chegada, ou seja, o que os estudantes se tornardo ao final desse percurso, dependem do tipo de
conhecimentos e experiéncias que lhes proporcionardo. Silva (2016) e Sacristan (2000)
apontam que o curriculo é sempre o resultado de uma selecdo de conhecimentos/cultura. 1sso
é 6bvio, pois o universo cultural é vasto. Porém, o que compde o curriculo deve ser coerente
ao projeto de formacdo da universidade. Por isso, o curriculo é uma construcdo, € poder, € um
plano de trabalho educativo permeado de ideologias, a partir de intencionalidades, que nédo
séo neutras.

Nesse escopo, nao vislumbramos outro projeto cultural as licenciaturas, que ndo seja o
de tornar o estudante, um professor da Educacao Basica. A didatica, conhecida como “a arte e
a técnica de ensinar” (HOUAISS, 2011, p. 303), longe de se constituir como uma disciplina
fragmentada na grade curricular da licenciatura em Geografia, deve ocupar, como discutido
precedentemente, espaco central no PPC/Curriculo e na pratica pedagdgica do professor
formador (o professor da universidade). O PPC como documento de identidade e expressédo
pratica da organizacdo curricular, assim como instrumento que viabiliza e orienta as acdes
educativas da universidade, deve contemplar, indubitavelmente, o desenvolvimento de
experiéncias, de acordo com os perfis dos profissionais que se pretende formar. A identidade
a ser construida na licenciatura, nesta perspectiva, ndo pode ser outra, sendo a docente.

Isso demanda um curriculo, tanto no nivel da regulamentagdo quanto pratico,
comprometido com a preparacdo adequada do professorado. A sele¢cdo de conhecimentos,
num viés de estreita relacdo com a didatica (eixo estruturante da organizagédo curricular dos
cursos de formacdo do professor), envolve multiplas e democraticas relagdes entre os sujeitos
que produzem o espaco das licenciaturas. O didlogo, a participacéo e 0 compromisso do grupo
sdo pilares cruciais na construgdo e execugdo de propostas curriculares conexas a formagéo
docente, relacionadas aos objetivos do curso, as caracteristicas do seu publico e as demandas
da sociedade contemporanea.

Para finalizar esta parte do trabalho, de natureza mais abstrata, fica a indagacédo: O que
ensinar e para que ensinar no curso de licenciatura em Geografia? Quais sdo 0s
conhecimentos validos (SILVA, 2016) na formacdo docente? Ao longo do processo de
construcdo deste trabalho, as respostas ao desvelamento de tais questfes, reforcam a tese de
que o curriculo, mesmo com forte interferéncia politica, se configura como o instrumento
propulsor e determinante ao ponto de chegada do estudante, ou seja, ao que se tornara e o que
reproduzird, quando na sua pratica docente.

QUESTOES QUE PERMEIAM A FORMAGAO DO PROFESSOR: OS SABERES NECESSARIOS AO
PROCESSO DE ENSINAR E APRENDER GEOGRAFIA

A Educacéo e a Educacdo Escolar, em especial pressupdem um processo interacional
entre pessoas com diferentes niveis de conhecimento. Esta situacdo, portanto, péem em
relagdo direta grupos geracionais distintos, onde um grupo mais experiente tem a incumbéncia
de pdr em pratica acdes que viabilizem a formacdo social, moral, cognitiva e afetiva de outro
grupo mais jovem ou com menor dominio de conhecimentos num determinado contexto
historico (GATTI, 2016). Desse modo, pensar a formagdo do professor, ou melhor, a
formagdo de quem vai formar e mediar a relagdo entre os conteddos prescritos e os alunos, é
de elevada importancia.
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Alguns pressupostos devem ser considerados segundo Gatti (2016), quando se discute a
qualidade formativa. Primeiro, que o fato educacional é cultural, isto é, esta imerso na cultura,
em estilos de vida e em um conjunto de significados construidos socialmente, ndo estando
apenas ligado as ciéncias. Segundo, que o papel do professor é fundamental em qualquer tipo
de relagdo e formas de processos educativos, indo muito além da infraestrutura, dos insumos e
do curriculo. Terceiro, que o nucleo do processo educativo é a formacdo do aluno,
considerado em todas as suas particularidades. Quarto, que € imprescindivel considerar a
heterogeneidade de professores e alunos e como isso demanda uma diversificacdo nas praticas
educacionais. Quinto, que as praticas educacionais institucionalizadas determinam,
sobremaneira a formacéo de professores e por conseguinte, dos alunos.

Para a autora supracitada as questdes acima tém relagdo com um conceito amplo de
qualidade na educacéo, o que esta vinculado fortemente a formacao docente. Neste contexto,
é igualmente importante considerar as desigualdades sociais existentes e que podem ser
mantidas ou agravadas quando da falta de acesso ao conhecimento, uma vez que 0
conhecimento é uma das formas de poder e serve, portanto, para dirimir tais desigualdades.
Esses conhecimentos, sobretudo hoje, sdo multiplos e envolvem varias habilidades para lidar
com as transformaces pelas quais passaram e passa a sociedade.

Neste sentido, o curriculo precisa dar conta dessas demandas também, pois, todas as
mudancas em curso rebatem na escola, 0 que nos remete novamente a formacao do professor
para que ele seja capacitado a lidar com os desafios apresentados. Gatti (2016), no amago
destas questdes, levanta os seguintes questionamentos: Qual curriculo a escola deste tempo e
espaco precisa? Que dinamicas educacionais, valores e praticas os professores precisam
dominar?

A formagédo hoje, aponta a autora, encontra desafios, visto que, falta atualizacdo e
inovacdo dos curriculos e as iniciativas de vanguarda sdo muito restritas. O quadro de
professores das instituicdes formadoras também ndo tem conseguido viabilizar processos
formativos capazes de preparar os licenciados para os obstaculos proprios da carreira,
sobretudo no inicio dela. Além disso, ha os problemas ligados a precariedade dos estagios que
carecem de projetos institucionais eficientes e da condicdo de trabalho quase sempre precarios
e desmotivadores.

Na discusséo sobre qualidade da formacéo, um tema tem aparecido e contribuido para
essa discussdo, os chamados saberes docentes discutidos por alguns autores, dentre eles Tardif
(2000). Esse autor afirma que estes saberes sdo aqueles considerados importantes para o
exercicio da docéncia e estdo relacionados ndo s6 ao conhecimento académico, da disciplina e
da didatica, mas também a um conjunto de saberes vinculados a pratica e as experiéncias
profissionais no &mbito da classe a que pertence e do ambiente da escola.

Num texto em que Tardif (2000) aborda os saberes profissionais e conhecimentos
universitarios, o autor apresenta trés ideias que estiveram relacionadas nos ultimos anos a
formacéo e profissionalizacdo docente. A primeira se relaciona a quais saberes profissionais
os professores efetivamente mobilizam em seu trabalho diario para atingir seus objetivos? A
segunda, em que e como os saberes profissionais se diferenciam dos saberes universitarios
vinculados & formacgdo? E a terceira, que relacdo deveria haver entre saber profissional e
conhecimento universitario e entre professores da Educacdo Basica e professores
universitarios?

Com o intuito de responder a essas questes, Tardif (2000) tece alguns comentarios
sobre profissionalizagcdo e conhecimento profissional. O autor afirma que o conhecimento
profissional é especializado, adquirido com longa formacao, € certificado e atestado. Baseado
ndo s6 em ciéncias puras, mas também em acles pragmaticas, que exigem autonomia e
capacidade de resolucao de problemas.

Nessa perspectiva, os profissionais podem ser responsabilizados pelo mau uso desses
conhecimentos, uma vez que eles sdo os que exclusivamente estdo habilitados a exercer tal
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oficio e a avaliar seus pares. Essa ldgica profissionalizante, tenta-se aplicar aos professores

ainda que com algumas resisténcias (TARDIF, 2000).

O autor em destaque também traz & tona o que chama de epistemologia da prética, que
se trataria de um novo objeto epistémico, compreendido numa perspectiva diferente de uma
abordagem tradicional. A finalidade da epistemologia da préatica seria compreender a natureza
dos saberes, como que os saberes disciplinares sdo integrados as tarefas, como sédo
produzidos, utilizados, aplicados e modificados. Obviamente, levar em conta essas realidades
muda a concepcdo de formacao voltada ao magistério.

Tardif (2000) faz questdo de destacar que sob este ponto de vista, 0s saberes
profissionais sdo os saberes do trabalho, que s6 tem sentido em relacdo a pratica. Sendo
assim, pratica e saber se complementam e, portanto, ndo sdo sinbnimos de saberes
universitarios, apreendidos na academia, pois, eles s6 emergem do fazer, do ser professor e
séo dotados de autoria.

Por fim, o autor afirma que estes saberes que emergem deste novo objeto epistémico, a
pratica, sdo temporais e oriundos das experiéncias de antes, durante e depois da formacao. S&o
saberes “temporais, plurais ¢ heterogéneos, personalizados e situados, e que carregam consigo
as marcas do seu objeto, que € o ser humano” (TARDIF, 2000, p. 18). Tais saberes sdo desse
modo, pois, se relacionam a cultura pessoal, profissional, disciplinar, didatica, pedagogica e
curricular que é especifica de cada professor, haja visto, que cada profissional tem sua
trajetéria particular.

Postos em acdo a fim de resolver problemas, estes saberes eivados da préatica, visam
controlar minimamente o processo de ensino e aprendizagem, motivar os alunos e fazer
compreender. E, sendo uma habilidade evolui com o tempo. S&o também saberes
personalizados e situados, pois vao alem da cognicdo e partem de um contexto especifico,
onde profissional interage com a situacdo e cria o seu saber particular, humanizado, mas com
relevancia epistemoldgica para o oficio do magistério.

Considerando os apontamentos de Tardif (2000) e Gatti (2016) sobre a formacao dos
docentes e suas implicacdes, fica evidente que qualquer projeto formativo precisa considerar
os desafios e demandas da atualidade, bem como o profissional que se pretende formar. E
preciso, pois, levar em conta que a diversidade de préaticas € necessaria, tendo em vista a
heterogeneidade dos professores e alunos, assim como das realidades em que se inserem. De
igual modo, que se considere que a capacidade de diversificar esta relacionada ao professor,
sua bagagem e a consciéncia de que 0 que esta em questdo é a formacéo do aluno.

Nesta empreitada o curriculo precisa avancar para além das disciplinas académicas. O
conhecimento especifico precisa dialogar com os de natureza pedagogica e o peso atribuido a
ambos ndo pode ser desiquilibrado. A prética docente e a pedagogia desenvolvida na operacao
diaria com conteddos, realidades e pessoas distintas também precisam compor, em alguma
medida o corpo curricular. Desse modo, a pratica docente € vista como objeto epistémico e
constitui elemento crucial a ser estudado como informacéo importante para os licenciandos.

Shulman (2005), ao analisar os fundamentos para uma reforma educacional que
valorizasse tanto o conhecimento quanto o ensino, afirma que havia uma grande preocupacgéo
com a posse ou ndo por parte dos professores de uma base de conhecimentos. Para ele, esta
base deve privilegiar a compreensdo e o raciocinio.

A base de conhecimentos para o autor, € composta, portanto, por: Conhecimento do
contetdo; Conhecimento pedagdgico geral (inclusive aqueles capazes de auxiliar o professor
no manejo da sala de aula); Conhecimento do curriculo; Conhecimentos dos alunos;
Conhecimento dos contextos educativos; Conhecimento dos objetivos finalidades e dos
valores educativos, juntamente com os fundamentos filosoficos e histéricos; e o
Conhecimento pedagdgico do conteudo. Este ultimo é aquele que resulta do encontro entre
conteldo e pedagogia, além de outros conhecimentos inerentes aos alunos e suas
caracteristicas, aos contextos educacionais e aos propdsitos e valores da educacao.
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Desse arcabouco de conhecimentos, o conhecimento pedagdgico do contetido € o que
representa mais diretamente o campo profissional do professor e € aquele que viabiliza o
ensino. Sua emergéncia tem relacdo com os outros conhecimentos, pois, segundo o proprio
Shulman (2005), ndo é possivel ensinar aquilo que nao se conhece ou domina. Contudo, s6 0
conhecimento especifico ndo é suficiente, ele carece de outras habilidades para ser ensinavel e
atingir efetivamente os objetivos descritos no curriculo.

O saber pedagogico do conteldo consiste huma abordagem que se desenvolverd de
modo particular mais em consonancia com a area de conhecimento a que o professor esta
vinculado e os conteldos de didatica e a mediacdo pedagdgica. Este saber se constitui
portanto, no modo como se ensina especificamente um campo disciplinar. Segundo Shulman
(2005), este conhecimento

[...] representa la mezcla entre materia y didactica por la que se llega a una comprension de cémo
determinados temas y problemas se organizan, se representan y se adaptan a los diversos intereses y
capacidades de los alumnos, y se exponen para su ensefianza (SHULMAN, 2005, p. 11).

Nesse sentido, os cursos de formacéo de professores de Geografia, além da oferta de um
quadro geral de conhecimentos geograficos e didaticos, deveriam também inserir nos
programas de curso, atividades que promovessem um didlogo proficuo entre as areas de
conhecimento geografico (seja das areas Fisica ou Humana da Geografia) e o conhecimento
didatico, se desdobrando em saberes pedagdgicos dos conteldos geograficos. Estes serdo
aqueles que, sem duvida, no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem no ambito
escolar, fardo muita diferenca na atuacdo docente sobretudo quando da mediacao didética.

De igual modo, um curriculo que contemple o fazer docente, pode avancar no sentido de
se tornar um orientador de préticas e colaborar na construcdo de significados para os futuros
professores e os professores formadores. Criando assim a identidade do professor, como
aquele que, de posse dos saberes docentes e conscio do constante processo construcdo e
reformulacdo destes saberes, pode efetivamente influir de forma significativa na
aprendizagem dos seus futuros alunos.

A par destas fundamentacdes inerentes tanto as questdes curriculares quanto a formacéo
docente, é oportuno questionar: Quais 0s saberes docentes estdo contemplados nos cursos de
licenciatura em Geografia? Os cursos, em suas propostas curriculares, contribuem para que 0s
futuros professores possam pensar e elaborar o saber pedagdgico do contetdo ensinado? O
curriculo privilegia os contetdos especificos da Geografia em detrimento dos aspectos
pedagogicos dos mesmos, ainda que seja uma licenciatura? As propostas curriculares que se
dirigem as licenciaturas preconizam que o profissional formado ali, é o professor de
Geografia da Educacdo Basica?

Para responder estas questbes, este trabalho apoia, metodologicamente, na analise
documental do PPC de uma licenciatura em Geografia, localizada na cidade de Formosa-GO,
situada no entorno do Distrito Federal-DF. Esse procedimento se justifica por considerar que
a analise do Projeto Pedag6gico do Curso se configura como uma estratégia metodolégica
imprescindivel ao desvelamento do curriculo, como instrumento central no processo de
formacéo inicial do professor de Geografia.

UM ESTUDO DE CASO: O CURRICULO DA LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DE UMA
INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR NA CIDADE DE FORMOSA-GO

Procura-se nesta se¢do descortinar algumas das nuances que ocorrem na organizacao
curricular do curso de licenciatura em Geografia numa Instituicdo de Ensino na cidade de
Formosa-GO. O PPC de Geografia daquela Instituicdo foi elaborado no ano 2015 e conforme
apresentado, “trata-se de um documento constituido pelos principios, objetivos e concepcdes
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curriculares e organizacionais que norteiam as atividades do curso de licenciatura a partir de

discussdes do corpo docente e a representacdo dos estudantes do curso” (PPC, 2015, p. 4).

A sua missdo € formar profissionais de qualidade e produzir, transmitir e disseminar
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, artisticos e culturais, por meio do ensino, da pesquisa
e da extensdo, com base nos principios éticos e humanistas, de modo a estimular a justica
social e o pleno exercicio da cidadania, comprometidos com a construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

No tocante a concepg¢do do curso, o documento dispBe que a primazia se da por questoes
acerca da epistemologia, do rompimento paradigmético na ciéncia geografica, bem como, dos
seus reflexos no ensino. No que tange aos propositos do ensino de Geografia, fica evidenciado
por meio do seu discurso, que o curso comunga bastante das proposi¢cdes de Castrogiovanni
(1999 apud PPC, 2015), isto ¢, “do ensino calcado no marxismo como uma busca da
compreensdo do espaco produzido pela sociedade, suas desigualdades e contradigdes, as
relacdes de producdo que nele se desenvolve bem como a apropriacdo que a sociedade faz da
natureza”.

Fundamentado nesse pressuposto tedrico, estabelece que o ensino de Geografia deve
buscar refletir, compreender e explicar o processo continuo e histérico de como é produzido o
espaco pela sociedade. Reforgca, que nessa linhagem, ha a exigéncia de um pensamento
dialético por parte do professor, a fim de que o ensino de Geografia seja visualizado, levando
em consideracdo o0 cotidiano escolar, as relacbes de transdisciplinaridade e a
interdisciplinaridade de areas de conhecimento (PPC, 2015, p. 11).

Sobre a justificativa do curso, esta explicito que:

Como o objetivo principal é formar professores de Geografia para atender a demanda da escola bésica,
esperamos que os futuros professores de Geografia possam atuar de forma significativa no debate
ambiental que perpassa todas as disciplinas. Os alunos deverdo estar aptos a disseminar e fortalecer, na
escola basica, os principios que sustentam a idéia do meio ambiente como um tema transversal. Além de
preparar os futuros professores de Geografia, 0 curso também desempenha papel importante no
processo de planejamento e produc¢do do espaco em nossa regido (PPC, 2015, p. 16-17, grifo nosso).

Destacamos alguns trechos desta justificativa para refletir sobre a identidade do curso,
visto que, se tratando de formacgdo de professores, o foco ndo se centraria na producédo
espacial regional, tampouco do seu planejamento, mas sim, na preparacdo do futuro docente.
E 6bvio que as pesquisas desenvolvidas por aquela Instituicdo poderdo contribuir em tais
processos (planejamento e producdo do espago). Porém, bem mais que desempenhar esse
papel, torna-se necessario que os resultados obtidos pelos estudos e seus respectivos objetos,
se tornem Uteis e significativos para a pratica docente. Afinal, trata-se de um curso formador
de professor e ndo de outro profissional, como o bacharel, por exemplo.

Outro ponto que também mereceu ser destacado no curriculo em questdo, é a premissa
de que o futuro professor devera estar apto a disseminar e fortalecer, na escola béasica, os
principios que sustentam a ideia da transversalidade do meio ambiente, por ser tematica que
perpassa todas as disciplinas. Entretanto, é pertinente destacar que, mesmo explicitando o
meio ambiente como assunto de dominio do estudante (futuro professor), contraditoriamente,
estabelece que a Geografia Ambiental constitui o grupo das disciplinas optativas, cuja ementa
¢: “a dinamica da natureza e sua complexidade; abordagens ambientais em Geografia; a
paisagem como categoria de analise ambiental” (PPC, 2015, p. 94).

Ao nosso ver, a organizagdo curricular da licenciatura em Geografia, como formagéo
inicial do professor, deve primar pelo trabalho que propicie a compreensdo e o dominio do
objeto de estudo desta ciéncia, isto é, do espagco geogréfico, posto que ele se situa como
campo identitario da Geografia, também no ambito escolar. As razdes para tal centralidade se
justifica porque o espago “possui em sua natureza um conteudo social dado pelas relagdes
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sociais (praticas) que se realizam num espaco-tempo determinado. Ele se configura como

condig¢do, meio e produto das praticas sociais” (CARLOS, 2015, p. 37).

Na concepcdo de Santos (2014, p. 63), “o espago ¢ formado por um conjunto
indissociavel, solidario e também contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de acdes
(cada vez mais imbuidas de artificialidade), ndo considerados isoladamente, mas como 0
quadro unico no qual a historia se da”. A Geografia Escolar, nestes termos, cumpre um papel
singular no processo de formacgéo do estudante, pois possibilita 0 entendimento do mundo a
partir do reconhecimento da espacialidade dos fendbmenos sociais. Como assevera Callai
(2013), a Geografia se constitui em uma ferramenta intelectual para a compreensdo do mundo
em que vivemos, a partir de raciocinios espaciais.

Para tanto, seja as areas fisica, humana, educacional ou pedagdgica da licenciatura,
conforme as suas identidades, devem primar por conhecimentos académicos que permitam o
futuro professor de Geografia a criar mecanismos pedagdgicos para o alcance deste fim, isto
¢, “analisar, entender e buscar as explicacdes para 0 que acontece no mundo, a partir da
analise espacial” (CALLAI, 2013, p. 41-44). O curriculo deve favorecer a leitura e
compreensdo do espaco, em sua natureza social, ndo natural, como definida no PPC em
discussdo. O ponto central do curriculo e da pratica docente na academia, deve se pautar na
formacdo a interpretacdo social e ndo, rasamente no dominio de assuntos relativos ao meio
ambiente, mesmo sendo determinado pelas praticas sociais. A sociedade é bem mais
complexa e ampla do que aquele.

Consideramos neste momento o objetivo geral do curso, voltado a formacdo de
“profissionais aptos para exercer as atividades docentes em Geografia no Ensino Fundamental
e Médio, capazes de articular seus saberes pedagdgicos e disciplinares e avangarem no campo
do conhecimento com atividades voltadas para pesquisa em Educacdo Geografica” (PPC,
2015, p. 18). © mesmo documento ainda enfatiza que um ponto central da estrutura curricular
do curso € a articulagdo que se objetiva entre os contetdos e a pratica, tendo em vista que
abordar de forma associada, os contelidos e as respectivas metodologias € condicdo essencial
para a formacdo docente. As disciplinas de carater geral, as pedagdgicas e a pratica fazem
parte integrante do curso, sendo distribuidas convenientemente ao longo de sua duragéo.

Apos a apresentacdo teorica de alguns pressupostos ligados a concepgdo de educacao,
missao do curso e de recortes especificos atinentes a organizacao curricular da Instituicdo, se
faz necessario tecermos algumas considerac¢des sobre a relacdo entre o que se propde e 0 que
se faz. De outro modo, seria idéntico a fazer analogia entre o0 que se profere/teoriza (curriculo
regulamentado) e o que se pratica (curriculo em acao).

Nessa tonica, considerando que a ementa do curso é elaborada, notadamente pelo
professor formador e se constitui num instrumento que orienta e conduz o trabalho
pedagdgico, por meio dos principios, pensamentos e saberes elementares da disciplina, cabe
aqui estabelecermos relagfes entre as proposi¢cdes docentes (praticas), materializadas nas
ementas e as de natureza teorica, de cunho institucional.

Na analise, observou-se a existéncia de 25 (vinte e cinco) componentes curriculares do
corpo especifico da Geografia académica, sendo que deste quantitativo, apenas 08 (0oito)
explicitam a abordagem da temética central da disciplina associada & Educagdo Bésica.
Vejamos algumas delas e como se apresentam:

GEOGRAFIA DA POPULAGCAO: Teorias e conceitos da Geografia da Populagdo. Métodos e técnicas de
estudos populacionais. Dindmica populacional e movimentos migratdrios ao longo da histéria. Migracdes
internacionais. Migracfes internas no Brasil. Estrutura, crescimento e distribuicdo da populacdo e a
Geografia da Populagdo na Educacéo Basica (PPC, 2015. p. 73).

CLIMATOLOGIA: Atmosfera terrestre: estrutura e propriedades. Analise dos elementos climaticos e a

interferéncia dos fatores geogréficos. Padrdes de circulacdo atmosférica. Classificagdes climéaticas. Clima
e formacdo das paisagens. Mudancgas climaticas globais. O estudo das condicdes climéticas e suas
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repercussdes no espago geografico. Concepgdes iniciais sobre o clima na Educagéo Basica (PPC, 2015, p.
76).

GEOMORFOLOGIA: Os componentes estruturais da crosta terrestre e a génese das formas de relevo. Os
caracteres geoldgicos das rochas e sua influéncia nos processos morfogénicos. Tipologia dos relevos
estruturais. O papel das estruturas geoldgicas nos arranjos espaciais do relevo. O modelado das vertentes:
processo de esculturacdo, forma e evolucdo. Analise dos dominios intertropicais. O estudo do relevo na
Educacdo Basica (PPC, 2015, p. 80).

PEDOLOGIA: Conceitos fundamentais; composicdo e intemperismo dos solos. Os fatores e 0s
mecanismos de formacdo. Propriedades fisicas e quimicas e suas relagdes com as potencialidades e
limitagfes do uso dos solos. Levantamentos e classificacdo dos solos. Solos do Brasil e do mundo.
Erosdo, manejo e conservacdo dos solos. Planejamento dos usos dos solos. O estudo dos solos na
formacao basica (PPC, 2015, p. 80-81).

GEOGRAFIA AGRARIA I: A Agricultura sob o modo de producéo capitalista. As correntes tedricas da
questdo Agraria. A Agricultura moderna. A Agricultura tradicional e seus reflexos socioeconémicos e
ambientais. Crescimento, estrutura, mobilidade da populacdo do meio rural. A relagdo campo-cidade. As
novas tendéncias dos movimentos migratdrios das areas rurais. Movimentos sociais no campo. Reforma
Agraria. A Geografia Agréaria no ensino basico (PPC, 2015, p. 82).

GEOGRAFIA URBANA lI: Planejamento e gestdo urbanos. Meio ambiente e qualidade de vida no meio
urbano. Paisagens, usos do solo e culturas urbanas. A urbanizacdo brasileira. Conhecimentos de
Geografia Urbana na Educacgéo Basica (PPC, 2015, p. 88).

GEOPOLITICA: Relacdes de poder, sociedade e espaco geografico. Conceito de politica e Estado.
Geopolitica e Geografia Politica: uma questdo tedrico-metodolégica. A geopolitica ambiental. Os
conhecimentos de Geopolitica na Educagio Bésica (PPC, 2015, p. 91).

GEOGRAFIA DE GOIAS: O Territério goiano: formagio, ocupagdo e povoamento. A producio
econdmica goiana e sua evolucdo: agropecuaria, inddstria, comércio e servicos. Formagdo dos espacos
regionais goianos. Caracteristicas gerais do quadro fisico do territério goiano. O ensino da Geografia de
Goias na Educacéo Bésica (PPC, 2015, p. 92).

A realidade apresentada na organizacdo curricular daquela licenciatura € bastante
preocupante, visto que se trata de curso de formacdo do professor de Geografia. Notamos
pelas ementas expostas que quando a disciplina faz referéncia aos conhecimentos pedagdgicos
daquela area, ou seja, aos saberes necessarios a este profissional para o desenvolvimento de
suas praticas pedagogicas na Educacdo Basica, eles aparecem fragmentados ou bastante
superficiais. Esse formato curricular se configura numa perspectiva pedagdgica em que todos
os contetdos especificos de determinado componente sdo trabalhados ao longo do periodo
letivo, sem a devida conexdo com o fazer docente, e, ao final, se aborda, de modo geral, como
aquela area e ndo como cada conteudo pode ser trabalhado na Educacao Basica.

Observa-se uma desarticulacdo entre os conteddos especificos e os pedagdgicos na
proposta pedagdgica daquele curso. O raciocinio pedagdgico do conhecimento cientifico,
conforme defende Shulman (2005) € a centralidade no processo de formacdo do professor de
Geografia, pois pouco valera o dominio do saber tedrico, se ndo souber media-lo a partir dos
principios pedagdgicos, necessarios ao salto cognitivo do estudante. Defende-se, com base no
discurso de Castellar e Vilhena (2011), que a articulacdo entre a dimenséo epistemolégica da
ciéncia geografica e a dimensdo da pratica pedagdgica, é imprescindivel no processo de
formacdo inicial do professor de Geografia.

Callai (2013), ao discorrer sobre a formacéo do professor de Geografia sublinha que:

[...] a formagdo solida ndo se resume a saber o contedldo da matéria, mas a saber muitos outros aspectos
gue acompanham este elemento (contedido/conhecimento) [...]. Formar professores requer que nos cursos
de formacéo inicial sejam trabalhados os contetdos de forma que incorporem os principios didatico-
pedagdgicos dos mesmos. Ao vivenciar as de aprender Geografia, 0 graduando podera estabelecer as
bases para ensinar a disciplina (CALLAI, 2013, p. 80-81).
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Essa cisdo, em que conteddos especificos fica de um lado e conteddos pedagdgicos de
outro se constitui como um dilema que deve ser superado nas licenciaturas, pois as grandes
queixas do professorado sdo as de que os conhecimentos académicos, transmitidos sem a
devida articulacdo com a pratica pedagdgica, no ambito escolar, se tornam vaos, rasos,
inGteis. E valido lembrar mais uma vez que a licenciatura s forma um profissional: o
professor e ndo outro. Logo, torna-se necessaria a superacao técnica/academicista do curso e a
urgente interligacdo entre as propostas tedricas e metodoldgicas da Geografia cientifica e a
dimensdo pedagogica da Geografia ensinada/escolar, como bem expressa Callai (2013).

Assim, o curriculo, como documento de identidade e projeto cultural da universidade,
como discutido precedentemente, se configura como um veiculo que conduz o futuro
professor a exercer com qualidade a profissdo docente. Diante de tal realidade, defende-se a
urgente necessidade das licenciaturas, de forma geral, e da licenciatura em Geografia, de
modo particular, repensarem e reorganizarem o0s seus curriculos, com vistas a uma formacéo
académica significativa e conexa a préatica pedagdgica, no ambito escolar.

Contraditoriamente, como tal proposta curricular se apresenta, em que a didatica ndo se
define como o eixo estruturante do curriculo, dificilmente o objetivo do curso, pautado na
formacao de “profissionais aptos para exercer as atividades docentes em Geografia no Ensino
Fundamental e Médio, capazes de articular seus saberes pedagogicos e disciplinares e
avancarem no campo do conhecimento com atividades voltadas para pesquisa em Educacéo
Geografica” (PPC, 2015, p. 18), se materializara.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como ja anunciado no titulo destes escritos, as informacgdes contidas no documento
analisado vao ao encontro das lamentacdes e dendncias feitas por muitos professores: a
fragmentacdo e desarticulacdo entre os contetdos especificos e 0s pedagdgicos, ou seja, 0S
contetdos especificos de um lado e conteudos pedagdgicos de outro, comprovam que a falta
de conexdo entre a Geografia cientifica/académica e a Geografia escolar, ainda ndo foi
superada. Pelo o que se investigou, 0 PPC em questdo é omisso ou no minimo superficial no
que se refere & necessaria articulagcdo entre o conhecimento especifico e o conhecimento
pedagdgico ou pedagogizado deste contetdo, que se configura como o ato efetivo de ensinar,
ou seja, o cerne do trabalho de mediagéo do professor.

A inovacdo e a qualidade necessarias aos processos de formacdo docente passam
evidentemente pela implementacdo desde o curriculo, de um conjunto de a¢des que valorizem
a pratica docente, que deem relevo as tarefas e rotinas tipicas do professor de Geografia no dia
a dia da escola. Neste sentido, seria muito Gtil aos alunos/professores, se as bem sucedidas
experiéncias didaticas e pedagogicas da Educacdo Basica se tornassem objeto de estudo das
licenciaturas, tendo por perspectiva a epistemologia da pratica, superando o modelo
aplicacionista/o carater técnico de muitas formacdes universitarias, que segundo Shulman
(2005) partem do principio de que se passa um periodo aprendendo os conteudos
proposicionais e depois se aplica, seja nos estagios docentes, ao final dos cursos de
licenciatura denominados 3+1 (trés anos de teoria e um de pratica), ou quando j& formados.

Desse modo, a pesquisa (prépria da universidade), a formacgédo que se constitui a misséo
desta Instituicdo e a préatica docente, tdo valorosa ao magistério, ndo conversam entre si. Esta
auséncia de didlogo concorre para a ma qualidade na formacao inicial e enseja a ineficiéncia
da capacitagdo do professor, por ndo valorizar a pratica como elemento consolidador da
profissionalizacdo docente.

Além do mais, os alunos da Educacgdo Basica, que serdo o futuro pablico deste professor
em formacdo, deixam de ser destacados numa proposta como a que estd em tela. Pois, a
medida que ndo aparecem no PPC proposicfes de atividades que possam desvelar
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particularidades dos contextos escolares e situagdes que possam ser orientadoras de praticas
docentes, auxiliando na construcédo de significados do ser professor e do universo da docéncia,
os discentes perdem e, ao professor falta a necessaria propriedade e engajamento caros a téo

complexa tarefa.

Tendo em vista os aspectos mencionados, em que se observa a fragmentacdo e
desarticulacdo entre os contetdos especificos e os pedagdgicos na proposta pedagodgica
daquela Instituicdo, defende-se a urgente necessidade das licenciaturas organizarem 0s seus
curriculos e redefinirem as praticas docentes, “com base nos pressupostos teorico-
metodoldgicos (indissociaveis) da Geografia e da Pedagogia” (CASTELLAR e VILHENA,
2011, p. 6, acréscimos nossos). A centralidade do curriculo deve ser, portanto, a articulacéo
entre os saberes epistemoldgicos da ciéncia geografica e os saberes pedagdgicos, necessarios
ao processo de ensinar e aprender Geografia.
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