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RESUMO
O ensino superior no Brasil passa por grave crise conceitual e tem de
(re)descobrir sua (nova) funcéo social e tecnoldgica. Tal crise, por outro lado,
pode ser considerada como um estimulo a se buscar novos caminhos para um
ensino superior de qualidade que atenda os principios norteadores para uma
educacdo voltada a cidadania e a um projeto politico de nagdo, como ainda
falta ao Brasil. Uma questdo que surge quanto a formagdo de novos
professores em geografia é a obrigatoriedade dos estagios (praticas docentes)
em escolas do Ensino Fundamental e/ou Médio ou ainda em Institui¢des ndo-
formais. Com as novas orientaces do Ministério da Educacédo, que prevé um
minimo de quatrocentas horas de estagio, buscou-se, com isso, uma maior
inser¢do dos académicos nas escolas basicas. Todavia, apenas a ampliacdo da
carga horéria ndo é suficiente para modificar positivamente a atual situacao
vivenciada pela maioria dos cursos de Licenciatura, seja em Universidades
pUblicas ou particulares. Por outro lado, na escola basica, a precarizagdo da
profissdo docente, principalmente por ndo dar estabilidade no emprego (com
0 excessivo nimero de professores contratados em carater temporario) e pela
inexisténcia de razoéveis condic¢des de trabalho, entre outros problemas, tem
reduzido ainda mais o interesse pela profissdo, além de originar falta de
motivagdo profissional para os que ja atuam na carreira. Portanto, este artigo
objetiva discutir, em linhas gerais, a formagdo de professores a partir da
perspectiva dos estagios obrigatorios, condi¢do para a obtencdo do titulo de
Licenciado em Geografia.
Palavras-chave: Formagdo de Professores — Estagio Docente — Ensino de
Geografia.

ABSTRACT
Higher education in Brazil is a serious conceptual crisis and has to (re)
discover your (new) technological and social function. This crisis, moreover,
can be considered as a stimulus to seek new paths to a quality higher
education that meets the guiding principles for an education focused on
citizenship and a political project of nation as still missing in Brazil. A
question arises as to the training of new teachers in geography is the
obligation of the stages (teaching practices) in schools of Primary and / or
East or even in non-formal Institutions. With new guidelines from the
Ministry of Education, which provides for a minimum of four hundred hours
of internship, we sought, therefore, a greater integration of students in
primary schools. However, only the extension of hours is not enough to
positively change the current situation experienced by most undergraduate
courses, whether in public or private universities. Moreover, primary
education, the precariousness of the teaching profession, especially for not
giving stability in employment (with the excessive number of teachers
employed on a temporary basis) and the lack of reasonable working
conditions, among other problems, has further reduced interest in the
profession, as well as causing a lack of professional motivation for those
already working in their careers. Therefore, this article discusses, in general,
teacher education from the perspective of the stages required condition for
obtaining the title of the Permitted heading of in Geography.
Keywords: Formation of Professors — Teaching Period of Training —
Education of Geography.
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INTRODUCAO

Na fase atual da sociedade brasileira, muito se tem cobrado das Universidades
para que propiciem uma melhor formagéo de seus egressos, atrelando cada vez mais o
ensino superior as exigéncias do chamado “mercado”. No contexto da ordem neoliberal,
as estratégias para aperfeigoar o sistema de ensino, via “melhora da qualidade”, seguem
no sentido de exacerbar uma articulacdo do universo educacional e do mercado de
trabalho, calcado em uma praticidade da educacdo, voltada as necessidades de
qualificacdo de mao de obra, essencialmente técnica, em detrimento de todo um sistema
que deveria contemplar a formagéo do cidaddo, independente de sua &rea de atuagao.

O estagio (obrigatorio) é um dos processos de profissionalizacdo docente. O
principio basico da proposta de estagio é o da indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo e, de acordo com esta concep¢do, também se consideram inseparaveis as
fases que comp&em todo o processo de educacéo.

Este artigo tenta discutir a questdo do trabalho docente e, mais especificamente, a
formacao do professor de geografia a partir da situacio de estagio docente®. No entanto,
antes de inserir propriamente a questdo dos estagios, o artigo aborda as origens e
evolucdo da ciéncia geogréfica. No tdpico seguinte discute o papel do ensino e da
pratica docente; e por fim debate questdes relativas a formacéo do professor e o estagio
obrigatorio.

A CARACTERIZAGAO DO OBJETO GEOGRAFICO SOB DIFERENTES ABORDAGENS

A Geografia nasceu como ciéncia descritiva. Sua origem remonta a Antigiidade
Classica, grega, primeira civilizacdo a registrar em documentos 0s conhecimentos sobre
os lugares®. Todavia, até o século XVI111 os trabalhos ligados a este ramo do saber eram
ainda muito dispersos, sem qualquer procedimento voltado a sistematizacdo deste
conhecimento.

Até o século XIX a discussdo sobre o objeto da geografia girou por muito tempo
em torno de sua materialidade. Posteriormente, os estudos avancaram sobre as questdes
da circulagdo e concentracdo de capitais, estes de dominio imaterial (SORRE, 1984).
Mas, especialmente a partir dos anos 70 do século XX, a Geografia tem passado por
grandes transformacdes, periodo no qual surge a chamada Geografia Critica. Segundo
seus representantes, esta emerge em funcao da necessidade de se criar uma alternativa a
Geografia Tradicional, pois questionava a geografia ensinada nos livros didaticos e em
salas de aula, essencialmente descritiva e sem aprofundamentos que explicavam a
relacdo entre a sociedade e 0 meio ambiente e entre os homens em sociedade.

A Geografia Moderna
A Geografia Moderna, conhecida também como Tradicional ou Cléssica, surge

com Alexander von Humboldt e Karl Ritter. Estes sdo considerados os fundadores da
Geografia institucionalizada, iniciando-se na Alemanha ndo unificada em meados do

! Este artigo surgiu em decorréncia das reflexdes e pesquisas desenvolvidas no Ncleo de Estudos e
Pesquisas em Ensino de Geografia, da Universidade Federal de Santa Catarina, composto por docentes e
académicos de graduacdo e pos-graduacdo da mesma Universidade. Uma versdo mais condensada deste
trabalho foi apresentada no XI Encontro Nacional de Préaticas de Ensino de Geografia, realizado em abril
de 2011, na Universidade Federal de Goias/GO.

2 Detalhes sobre as origens da geografia podem ser obtidos em varios autores, tais como: Pereira (1999);
Moraes (1987); Moreira (1981) entre outros.
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século XIX, acrescida das contribuicdes de Friedrich Ratzel®. Os dois primeiros autores
fundardo uma geografia produzida a partir de centros universitarios que, posteriormente,
sera ensinada nas escolas*.

A geografia que surge na Alemanha, naquele momento histérico, estava inserida
numa conjuntura politica e social particular como a inexisténcia de um Estado nacional
como centro organizador do espaco e apresentava um ponto de convergéncia dos
interesses das varias unidades alemds. Além disso, havia disputas de fronteiras com
paises ndo alemdes e o relativo atraso econémico em relacdo a outras poténcias
européias (PEREIRA, 1999). A Geografia Moderna, entdo, se funda sobre as
necessidades especificas de um pais em busca do conhecimento de seu territorio e de
suas possibilidades de expanséo e uso.

A partir do momento em que surge a geografia, outras disciplinas especificas
aparecem. Até o século XVIII, a ciéncia ndo era fragmentada como atualmente e o
conhecimento se situava numa dimensdo de totalidade social, quando os cientistas-
pensadores faziam reflexdes em qualquer &rea, ndo se prendendo a academicismos ou
dualismos. Naquele periodo, os problemas eram vistos em sua forma plena, isto é,
procurava-se entender a realidade de forma integrada. O trabalho cientifico e sua
divisdo, principalmente na sociedade ocidental, seguem a mesma trajetoria que a divisdo
social do trabalho. Assim, o desenvolvimento da sociedade em toda sua complexidade
faz emergir também uma divisdo méaxima do trabalho, levando a uma separacéo tedrica
dos saberes.

A Geografia Moderna surge atrelada a dois principios fundamentais: a formacéo
do Estado nacional alemé&o e a propria expansao de seu sistema de ensino. Mas, para se
atingir a unidade territorial interna era necessario obscurecer a divisdo social do
trabalho, caracteristica imanente do capitalismo. Se, inicialmente, a geografia era
voltada aos Estados Maiores Militares ou aos interesses do capital, a partir do final do
século XIX, a geografia ensinada € dirigida a toda a populagdo, com uma conotagdo de
neutralidade, sem dar-lhe um sentido politico. Esta acdo extrai os problemas da
sociedade e do Estado como fendbmenos e relagGes sociais, ndo se constituindo como
problemas geograficos. Sem o sentido politico deste conhecimento, a geografia se
transforma numa perspectiva naturalista e mecanicista da realidade.

Naquele contexto, emergem duas vertentes da geografia: uma, direcionada aos
interesses dos Estados Maiores Militares, ao grande capital e a burocracia estatal; e
outra, ligada ao mundo académico, aos pesquisadores e professores, que produziam um
conhecimento considerado desprovido de utilidade, restringindo-se a teses,
monografias, aulas e livros didaticos. Porém, esta Gltima forma de ensinar e produzir o
conhecimento geografico tinha motivagdes politicas muito claras, pois se reduzia a um
discurso ausente de conflitos, que interessava as classes dirigentes alemas”.

® E preciso reconhecer a grande importancia que tiveram autores como Humboldt, em periodo anterior,
Vidal de La Blache e De Martonne que Ihes deram a conformac&o social e humanistica que esta ciéncia
tem hoje.

* Antes destes autores, porém, Kant, professor universitério, ja ensinava geografia em seus cursos. Suas
atividades na Universidade de Konigsberg situam-se entre 1756 a 1796, quando lecionava dois cursos em
periodos distintos durante o ano. No inverno lecionava antropologia e no verdo geografia fisica, além do
ensino da filosofia pura (PEREIRA, 1999).

® Se na Geografia alema havia a necessidade da criacdo de um Estado nacional, este foi efetivado a partir
de forcas sociais dinamicas naquele periodo historico. Neste pais ndo houve a longa transicéo feudalismo-
capitalismo, verificada em outros paises europeus. No caso alemdo, o Estado nasce de uma construgdo da
elite (senhores feudais e burguesia) que depois irdo unificar o pais e instituir a ideia da Alemanha. Assim,
a geografia passa a ser um dos elementos da ideologia nacional. Algo semelhante ocorreu com a Italia,
também no século XIX e no Brasil no século XX, com a Revolugédo de 1930.
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A partir de 1880 a producdo académica alemd direciona seus esforgos na
formacdo de professores, reconhecendo sua importancia no ensino de geografia em
diferentes niveis (fundamental-bésico e médio) e para o desenvolvimento da ciéncia
geografica. A Alemanha desenvolve um importante sistema de ensino que acaba
servindo de modelo a outros paises, como a Franga. Esta, que perdera a Guerra Franco-
Prussiana contra a Alemanha uma década antes, se baseara nos moldes alemées para
reformular seu sistema educacional, mesmo recebendo severas criticas pelo exaltado
germanismo de Friedrich Ratzel, o qual direcionava seus estudos aos problemas
essencialmente alemées.

Na Franca, desde 1782, o0 ensino ja era obrigatorio, publico, laico e universal. Tal
sistema foi implementado pela ascendente burguesia, avida pela retirada de privilégios
da nobreza (senhores feudais) e do clero. A transformacédo de servos e suditos em
cidaddos livres com acesso a educagdo implicou em mais uma ruptura do modo de
producdo feudal e permitiu a introducéo do capitalismo na sociedade francesa da época.
Neste pais e em outros Estados europeus, 0 sistema de ensino denotava um movimento
de afirmacdo nacional. Era preciso encobrir as diferencas sociais e criar uma unidade
nacional sob a hegemonia da burguesia capitalista.

Com a instrumentalizacdo politica da disciplina, a geografia ensinada nas escolas
tem, também, forte vertente descritiva, apoiada no meio fisico. Tal forma de encarar a
ciéncia geografica situa a condicdo humana em segundo plano, pois ndo analisa as inter-
relacBes entre o meio fisico (natural) e os homens em sociedade®. H& uma prioridade
analitica das ciéncias naturais sobre as ciéncias sociais. Ou seja, a geografia nédo
consegue articular como as relagdes sociais organizam 0 espago, pois a organizagédo
espacial é reflexa das relacBes sociais. O espaco geografico € um espaco produzido
pelos homens a partir da “primeira natureza™ (meio natural ou fisico). Isto se d& através
do trabalho social, que, por sua vez, determina a “segunda natureza”’. Como afirma
Santos (1982), a geografia neste periodo muito mais se interessou pelo modelo das
coisas do que por sua propria formacéao.

A falta de uma visdo integradora entre a organizagdo do espaco pelos homens e
sua relacdo com a natureza ou, em outras palavras, o saber, 0 conhecimento geografico
estd contido numa percepcao ligada ao Positivismo, elaborado por Augusto Comte
(1798-1857), no contexto dos desdobramentos da Primeira Revolucdo Industrial do
século XVIII.

O Positivismo e sua influéncia sobre a Ciéncia Geografica

O método Positivo € 0 que estd sujeito a observacdo e a experimentacao,
condicionado em cinco principios: o real, a certeza, a precisdo, a utilidade e a
relatividade. O real (realidade apreendida pelos sentidos, os fatos, os fendmenos) deve
ser captado pelo pesquisador, este apenas como observador dos fatos e restrito aos
aspectos visiveis do real, devendo mensura-los. Isto leva ao método indutivo,
considerado como Unico meio para qualquer aplicacdo cientifica (MORAES, 1987;
SUERTEGARAY, 2005). A Geografia Tradicional (assim como varias outras ciéncias)
muito se utilizou desta forma de analisar o conhecimento produzido.

® E preciso observar, entretanto, que na época, conhecer os ambientes era fundamental para o proprio
Estado e para o capital, dados os interesses de expansdo de seus mercados internos e externos. Isto
implicava na idéia de um conhecimento pragmatico.

” Marx (1985) elabora tal conceito para definir que o espaco produzido se da por meio do trabalho, que é
uma relacéo social.
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O principio da certeza tem relagdo com o método. Nesse caso, 0 conhecimento
para ser analitico exige a fragmentacao da realidade em diferentes ambitos e a definicao
clara de seus objetos,® pois, cada ciéncia, tem seu campo de estudo especifico. A
precisdo deve construir uma teoria que expresse os fatos observados e deve permitir que
estes sejam testados. A Teoria, neste caso, constitui uma sintese, isto é, a maior
possibilidade de generalizacGes e aplicacdo sobre os fendbmenos observados.

O principio da utilidade é o que se presta ao conhecimento. S6 é Gtil°® aquilo que
pode ser apropriado para o desenvolvimento da sociedade, especificamente em relacdo a
producdo de mercadorias. Isto significa que a utilidade é dada também por seu valor
cientifico. Ja o principio da relatividade esta imbricado com o proprio conhecimento,
pois para o Positivismo a compreensdo se da (...) “de forma linear por acréscimo e ndo
por superacdo” (SUERTEGARAY, 2005, p. 17).

O Positivismo surge como uma ideologia ancorada em fundamentos morais de
uma burguesia capitalista em ascensdo. Tal ideologia d& um sentido de progresso a
ciéncia, porém, exige também uma ordem social. Dessa forma, a ordem seria um
elemento burgués a se conservar, enquanto o progresso (econémico e cientifico-
tecnoldgico) seria uma meta a ser atingida; conquanto a razdo e a ciéncia seriam 0s
estagios finais do progresso humano.

Os elementos Positivistas sdo mais difundidos a partir da consolidacdo de varios
Estados burgueses na Europa. A ordem burguesa coloca o capital como obra dos
homens, portanto, construgdo social, surgindo do trabalho coletivo acumulado por
geracOes. Assim, sua apropriacao € transitoria, pois é natural dos capitalistas, sendo uma
de suas fungdes reverter uma parte do capital criado aos trabalhadores, em forma de
salarios. Dentro desta logica, a existéncia de pessoas ricas e pobres seria uma ordem
natural da sociedade. Além disso, os interesses sociais conflituosos deveriam ser
conciliados. O Estado é um ente despojado de seu contetdo de classe e age para 0 bem
comum, retirando o0s entraves ao livre desenvolvimento da produgé&o.

Para se chegar a tal progresso, consubstanciado no conhecimento cientifico, este
deve ser distribuido entre toda a populacéo, através da educacao e pela acdo do Estado.
Dessa maneira, a Ciéncia, a Educacdo e a Moral sdo utilizadas como instrumentos de
coercdo social e veiculagcdo ideoldgica, subordinadas aos interesses da producdo
capitalista.

Esta visdo de mundo influenciou diferentes setores da sociedade brasileira. E
interessante notar como isto se processou com certa freqiiéncia no Rio Grande do Sul
em meados do século XIX. La (e onde a burguesia se torna hegemdnica do ponto de
vista politico), os instrumentos de dominacdo do capital sob o trabalho assumiram um
carater assistencialista e paternalista. Ao dissimular ideologicamente tal dominacéo, as
atividades unidas a educacdo, assisténcia social, habitacdo e lazer sdo regidas (...) “pelo
'bom patrdo’, que, como pai, decide, orienta e ampara seus subordinados, regulando as
relacBes capital-trabalho” (PESAVENTO, 1988, p. 57).

® Comte concebia a divisdo da realidade a partir de dois critérios: o 16gico e o cronolégico. O primeiro
definia uma hierarquia cientifica, indo do mais abstrato ao mais complexo, enquanto o cronolégico
considerava do mais antigo ao mais recente (MORAES, 1987).

% O conceito de utilidade esta implicito uma doutrina moral, de acordo com a visio de mundo
individualista, tipico do liberalismo econdmico e politico dos séculos XVIII e XIX (sistema econdémico
classico). Isto serviu para a criagdo de um sistema que ficou conhecido como utilitarismo. Seus principais
fundadores foram Jeremy Bentham (1748-1832) e John Stuart Mill (1806-1873), e que colocam como
base das acdes humanas a busca egoistica do prazer individual, do que resultard maior felicidade para um
nimero maior de pessoas, pois se aceita ser possivel encontrar um equilibrio racional entre os interesses
individuais (SOUZA, 1999).
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Tal visdo de mundo tera forte influéncia sobre intelectuais, militares e estudiosos
que atuardo nos acontecimentos da Revolucdo de 30, quando uma nova alianca de
classes (latifundiérios feudais ndo ligados ao café e ascendente burguesia industrial)
tomara o poder politico federal. Posteriormente, na década de 1960, os militares que
governardo o Brasil até a metade dos anos 1980, também se valerdo desta ideologia e
implementardo varias reformas, notadamente sobre o sistema de ensino.

O Neopositivismo e a Geografia Pragmatica

Derivada do Positivismo, o Neopositivismo ou Positivismo Légico, ou ainda, no
caso da ciéncia geografica, de Geografia Pragmatica, surge em meados dos anos 1930.
Esta corrente, ligada ao chamado Circulo de Viena, era constituida quase totalmente por
filosofos e matematicos. “A discussdo estabelecida tinha como objetivos avaliar a
construcdo cientifica, seu método, sua linguagem e propor uma nova Epistemologia”
(SUERTEGARAY, 2005, p. 19). Esta vertente valorizava a experimentacao, a coleta de
dados e o empirismo como fontes do conhecimento e substituia a relacdo causa-efeito
pela probabilidade, além de criticar o método indutivo como processo Unico. Nesse
sentido, propde uma énfase na matematica e na logica formal e na edificagéo do saber.

Esta corrente influenciou a construcdo do conhecimento geogréafico, pois tanto os
Positivistas quanto os Neopositivistas criticavam a Geografia (Tradicional), pois néo a
consideravam uma ciéncia, dado que esta mostrava certa imprecisao no tocante ao seu
objeto de estudo. Para os neopositivistas, seria preciso iniciar a analise partindo-se da
construcdo de hipdteses que derivam de teorias gerais. Estas dariam o suporte
necessario e o valor cientifico a ciéncia geografica. Entretanto, a geografia ndo tinha
propriamente teorias ja estabelecidas para que pudesse estabelecer relacdes de causa-
efeito e provar as hipdteses. Nesse caso, a geografia teria que buscar em outras ciéncias
e modelos existentes na prépria ciéncia e, a partir dai, efetivar suas andlises. Disto
resultou no resgate da Teoria do Estado Isolado de VVon Thiinen, de 1826; a Teoria das
Localidades Centrais de Christaller, de 1933; a Teoria Centro Periferia e a Teoria dos
Pdlos de Desenvolvimento de Francois Perroux, nos anos 50, para fundamentar suas
analises™.

Todavia, isto ndo fez com que a geografia criasse novas teorias que pudessem
satisfazer suas capacidades de entendimento da realidade. Enquanto a Geografia
Classica preocupava-se primordialmente com a descricdo e investigacdo das paisagens,
das regibes, das cidades etc., a geografia, nesse periodo, ira estudar a funcdo e
hierarquia das cidades, por exemplo, e uma maior preocupacdo em se demonstrar a
utilidade dos objetos analisados. Isto criou a necessidade do planejamento, o que ligou
esta corrente aos sistemas de governo, segundo seus criticos. Nesta perspectiva, a
geografia nasce ligada aos objetivos do Estado e dos governos em geral. O que muda é a
l6gica com o planejamento. Ha maior intervencdo do Estado sobre o individuo e sobre
os territdrios, pois o proprio Estado passa a decidir a I6gica econémica e social.

Esta corrente apreciava ainda que o estudo da organizacao do espaco deveria ser 0
objeto da geografia, mas no sentido de dar uma certa funcionalidade a este arranjo e sua
relacdo com as coisas. As discussfes do objeto da geografia foram na direcdo de

1% Na academia brasileira, entre os anos 1960 e 70, esta corrente teve o maior nimero de defensores
ligados ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e no Departamento de Geografia de Rio
Claro (SP), ligado a Universidade Estadual Paulista. Nesta Universidade surge a denominada Geografia
Pragmatica num contexto de renovagdo metodolodgica, a qual se criticava a Geografia Tradicional ou
Classica. Tera ainda ao menos duas subdivisdes: a Geografia Quantitativa e a Geografia Sistémica ou
Modelistica (MORAES, 1987).
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estabelecer as relacGes entre os homens e a natureza, mas numa perspectiva de
integracdo entre a Geografia Fisica e a Humana, tendo um carater de método unificador.
O Neopositivismo enfatizava o empirismo e contrariava o Principio da Certeza
(Positivista), dado que retorquia a verdade cientifica absoluta, e considerava a utilidade
como primeiro ponto a ser avaliado nas analises do saber geogréafico e utilizava um
unico meétodo, este considerado como cientifico. Assim, o espaco valorizado tem seu
carater relativizado, ou seja, se realiza a partir da relacéo entre os objetos, cujo objetivo
era analisar o presente para planejar o futuro.

Esta breve sistematizacdo destas correntes de pensamento que fundaram as bases
da ciéncia geografica', especificamente, principiou dar uma nocdo de como se
estruturou o conhecimento ao longo do tempo. A Geografia Moderna e o Positivismo
permearam o0s estudos geograficos até por volta de 1950, tendo o Positivismo se tornado
hegemonico em praticamente todas as ciéncias, sociais ou nao.

Isto leva a refletir sobre o proprio objeto da ciéncia geogréafica e as relagdes do
homem com a natureza. A necessidade de producdo por parte do Estado capitalista (e
empresas particulares) requer recursos naturais (minérios, producdo agricola, pecuéria
etc.) para transforma-los em produtos industrializados que serdo convertidos em novo
capital (lucro e re-investimento). Dessa forma, a natureza torna-se fonte de recursos e ha
uma separacao entre os homens (a sociedade humana) e o meio fisico.

O Positivismo sera a fonte ideoldgica e de transformacdo para uma burguesia
industrial em ascenséo e de consolidagdo do capitalismo. Nesse caso, a divisdo social se
aprofunda e a distingdo entre homem e natureza se amplia. Ou seja, a integracdo da
sociedade com a natureza ndo mais existe, pois a razdo (e os outros Principios do
Positivismo) domina a ciéncia, bem como o progresso cientifico e material sdo 0s
norteadores que devem orientar e mobilizar a sociedade. Dessa forma, a Geografia se
insere num contexto de profundas transformac6es e que acaba por reproduzir a logica
das classes dominantes.

Mas, desde os anos 50-60 do seculo XX, ja ha certo descontentamento com as
propostas da Geografia Tradicional, do Positivismo e do Neopositivismo. Assim, desde
o0 inicio da década de 1970, emerge a chamada Geografia Critica que ira apoiar-se nas
concepgdes de Marx e Engels para a compreensdo da realidade, contrapondo-se a
Geografia formalizada até aquele momento.

O materialismo histdérico-dialético e a Geografia Critica

Marx e Engels sdo considerados os fundadores de uma nova perspectiva para a
compreensdo das relagdes sociais e destas com a natureza, colocando no centro de suas
analises a questdo do trabalho enquanto produto social'?. Para estes autores, a analise
das relacdes sociais deve ser centrada a partir de uma visdo de totalidade. Neste caso, 0
homem esta integrado ao meio natural, pois ele mesmo € natural. Foi com os estudos de
Engels'®, no entanto, que esta visdo integradora homem-natureza, tomou maior

1 Consideradas aqui as correntes ndo ligadas a dialética e ao materialismo histérico.

12 A partir do surgimento do Positivismo e outras ciéncias sociais que tentavam explicar o funcionamento
das sociedades, uma destas teorias afirma que a atividade econdmica busca a satisfacdo das necessidades
humanas numa relacéo entre 0 homem e o0 meio fisico e 0 homem atribui valor aos objetos e aos servicos,
na medida em que estes satisfazem suas necessidades. Ou seja, é na atividade econdmica que o homem da
valor as coisas, que ira depender de seu grau de necessidade. Tais necessidades serdo transformadas a
partir da retirada de recursos que estdo a disposicdo na natureza (SINGER, 1983). Portanto, esta é uma
visdo que afasta 0 homem do meio natural, este estando a sua disposicao.

B A primeira publicagio da “Dialética da Natureza” data de 1927 em Marx-Engels Archiv, Il
(BOTOMORE, 1983).
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importancia para grande parte dos cientistas sociais e, mais tarde, também para 0s
geografos. Para este autor, 0 homem é um ser natural que vai se transformando com a
natureza e, por conseguinte, a dialética humana deve ser apreciada em conjunto com a
da natureza.

A dialética é um dos conceitos caros a teoria marxista. Marx e Engels, a partir das
concepcdes de Hegel, entendiam o movimento como tensao entre opostos, e com isto,
anteviam possibilidades de transformacdes sociais. Para a dialética marxista, a atividade
humana é um processo de totalizacdo, ainda que nunca se chegue a uma etapa final. Ha
totalidades mais ou menos gerais e o nivel de totalizacdo necessario depende das
questdes que se pretende analisar (KONDER, 2003). Para Marx o ser humano € a
expressdo de toda sua vida material e social, ou seja, produtor e produto das relagdes
sociais.

Na busca de formas de investigacdo que permitissem refletir criticamente sobre a
realidade obteve-se a aproximacdo de uma metodologia que usa como referéncia a
dialética marxista. A analise sobre a realidade, na 6tica marxiana, pressupde iniciar-se
do mais complexo, mesmo sendo abstrato, para 0 mais simples e concreto, voltando ao
complexo, que pode ser apreendido de maneira concreta. Assim, tem-se uma situagao
que avalia o todo e as partes, mas que nao é possivel pensar o primeiro (o todo) sem as
ultimas (as partes) e vice-versa. Deve-se, entdo, verificar tanto o que une as partes entre
si com o todo, bem como as contradi¢bes entre esses. A realidade deve ser pensada
descobrindo, construindo e reconstruindo as realidades, por meio de sinteses e analises.
Contudo, pode-se dizer que ndo existe propriamente um método, mas diferentes
estratégias de investigacdo que tém como referéncia a dialética marxiana.

Outro procedimento marxiano bastante utilizado por varias ciéncias e também
pela geografia é o denominado Materialismo Historico. Marx buscou estudar a
sociedade capitalista dentro de uma abordagem historica. Para focar sua atencdo sobre
as relacdes que determinam os rumos da historia, simplificou as complexas relagdes de
causa e efeito que interligavam as varias faces dos sistemas sociais, ou seja, as ideias,
religido, costumes, moral, instituicbes econdmicas e sociais existentes em todos 0s
sistemas sociais (HUNT; SHERMAN, 2000). Segundo Marx (1985), as forcas
econdmicas sdo as responsaveis pelas transformacBes em diferentes setores da
sociedade e, portanto, pelos rumos da histéria. A marcha dos acontecimentos nesta
perspectiva se daria em diferentes estagios de desenvolvimento das forcas produtivas
materiais de uma determinada sociedade. As mudanc¢as sociais dar-se-iam
primordialmente das contradi¢fes de tais forgas produtivas com o avanco das condig¢oes
materiais de producdo de mercadorias.

O trabalho emerge como principal veiculo de transformacdes, onde o homem
domina a natureza, humanizando-a e transformando a si proprio. Dessa forma, o
trabalho resulta da divisdo social na apropriacdo dos meios de produgdo por parte de
uma classe social, decorrente da diferenciacdo social de uma sociedade, principalmente
sob o capitalismo. Neste, o processo de producdo fundamenta-se na socializacdo da
natureza inerente a génese e desenvolvimento dos Modos de Producdo das Formacoes
Econdmicas e Sociais™. A socializacdo da natureza ocorre quando ha a transformacéo
da primeira natureza em segunda natureza e isto se da pelo trabalho humano na
producéo e reproducéo de sua subsisténcia.

4 Marx ira periodizar a histéria em diferentes modos de produgéo (o Coletivo, O Escravista, o Feudal e o
Capitalista), cada um sendo hegeménico até que sobrevenha um novo modo de producdo; todavia, o
modo anterior ainda mantém resquicios no modo de produgdo seguinte, convivendo dialeticamente
(HUNT; SHERMAN, 2000).
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A perspectiva marxiana subsidiou 0s avang¢os na ciéncia geografica para a
compreensdo de diferentes realidades que se apresentavam aos pesquisadores e por isso
a Geografia Tradicional e a Positivista ou Pragmatica ndo mais davam respostas as
necessidades do conhecimento geografico, principalmente a partir da década de 1970.

E evidente que muitas criticas foram feitas a esta nova postura da Geografia, pois
isto colocava em xeque a propria manutencdo do capitalismo e sua ideologia. Nesse
sentido, 0 embate deixa de ser apenas académico (como se isso fosse possivel) e toma
uma conotacdo também politica, de acordo com a visdo de mundo de cada gedgrafo, de
cada pesquisador™. Os representantes desta corrente ddo um caréater de denincia a
Geografia, em oposicdo a ciéncia praticada até aquele momento que servia como
instrumento para o capital e para os Estados Maiores (militares).

A partir dos pressupostos de formacdo e consolidacdo da ciéncia geografica, é
possivel estabelecer seus vinculos com o ensino de geografia.

O ENSINO E A PRATICA DOCENTE EM GEOGRAFIA NO CONTEXTO ATUAL

N&o é de hoje que o Ensino, em todos os seus niveis, vem sendo constantemente
depreciado e, por outro lado, existe um direcionamento a criacdo e formacdo de uma
classe elitizada, estabelecida em escolas e Universidades privadas e publicas'®. Como
afirma Oliva (1999, p. 38),

0 sistema publico estatal enfraquecido e sem perspectivas [...] tem o seu quadro de professores na
pratica materialmente impossibilitados de buscar aperfeicoamento, renovacdo, de modo constante.
Ja o sistema privado de ensino, cada vez mais escravizado a l6gica do mercado, burocratiza as
metodologias pedagdgicas, enfeitando-as com signos da modernidade, tais como a informatica e o
marketing e subordina a fruicdo do conhecimento a outros objetivos, que ndo a educagdo como um
valor social. A educagdo assim tratada mais se aproxima das novas formas de lazer, como é
possivel ser constatado nas publicidades de grandes empreendimentos educacionais.

Tais consideracOes levam a reflexfes que se inserem no ensino de geografia,
enquanto ciéncia proxima a sociedade e suas demandas pelo reconhecimento e
conhecimento da realidade na qual esta inserida. Na fase atual da sociedade brasileira,
muito se tem cobrado das Universidades para que incorporem uma melhor formacéao de
seus egressos".

O conhecimento empirico é diferente do conhecimento cientifico. A prética
docente é um processo particular de construcdo de conhecimentos técnicos cientificos
associados a experiéncia e ao percurso pessoal do professor para que 0 mesmo
reinterprete, intervenha e crie modos de realizar acOes educativas em situacdes de
ensino e aprendizagem. Entretanto, ndo ha receita méagica para a pratica pedagogica.

> No movimento de renovagdo do pensamento geogréfico a partir da década de 1970, outras correntes
surgiram, tais como a Fenomenologia, também chamada de Geografia Humanista e a Geografia Pés-
Moderna. Apesar de estas correntes de pensamento serem importantes para a reformulagdo da ciéncia
geogréfica, este trabalho ndo busca o aprofundamento analitico, detendo-se nas correntes que mais
marcadamente influenciaram o pensamento geografico atual, como a Geografia Critica.

18 Claro que o melhor rendimento escolar esté associado com padrdes de qualidade de vida mais elevados,
tais como alimentacdo, moradia, saneamento basico, renda familiar etc.

' No caso brasileiro, a década de 90 tem substancial diferenca das anteriores, pois a maior
internacionalizacdo da economia exigiu enormes esforcos de competicdo no mercado interno e externo.
Das novas exigéncias sobre a classe trabalhadora, desta esperava-se maior engajamento, responsabilidade
e flexibilidade. Contraditoriamente, as taxas de desemprego e a inseguranca nos postos de trabalho
tenderam a aumentar. Além disso, ocorreu um enfraquecimento dos sindicatos de trabalhadores. O fato é
que as antigas formas de competigdo internacional entre as empresas estdo sendo substituidas pelo
dominio de novas tecnologias e pela melhor capacitagdo da méo de obra.
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Tradicionalmente o ensino de geografia nas escolas indica um forte viés
descritivo, principalmente do meio fisico, como atesta sua formacéo historica. Ora, na
medida em que h& um discurso e préatica da observacdo e descri¢do dos lugares, retira-se
a conotacdo politica da préatica pedagdgica e na relacdo ensino-aprendizagem. Em outras
palavras, significa uma despolitizagédo das relagdes sociais que permeiam a sociedade e
COmo esta se organiza para manter sua existéncia.

A geografia atual passa por longa reestruturacdo na formulacdo de problematicas
que a Geografia Tradicional (e outras correntes) ndo se colocava. A crise
epistemoldgica se insere num contexto de intensas modificacbes econémicas e sociais,
seja nos paises industrializados, seja nos paises periféricos ao sistema mundial. Inserida
como uma ciéncia descritiva, a geografia buscou transformar seu pensamento de modo a
poder contribuir com um debate mais politizado, enquanto outras ciéncias e 0s meios de
comunicagdo retiravam a importancia da geografia na explicacdo de um mundo em
transformacéo.

O sistema de ensino nacional sofreu uma reestruturacdo a partir de meados dos
anos 60, apds a implantacdo do regime militar (1964-85). O governo, naquele periodo,
buscava inserir um nimero cada vez maior de pessoas que estavam a margem da
sociedade, devido as altas taxas de analfabetos encontrados na populacdo brasileira.
Como exemplo, pode-se citar a criagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo
(Mobral) em 1970, que tinha a finalidade de extinguir o analfabetismo adulto no Brasil.

Durante o periodo do regime militar, a estrutura educacional atendia as
necessidades de um determinado modelo de industrializacdo e desenvolvimento atado
ao capital estrangeiro e que excluia dos seus beneficios grande parte da populagdo. Tal
sistema de ensino refletia as contradicGes e limites do “modelo” de desenvolvimento.

A politica universitaria pds-1964 ira consolidar-se em duas fases: a primeira, até
1968, serdo executadas medidas no sentido de proibir os movimentos e criacdo de
instituicdes representativas de professores, alunos e funcionarios. Na segunda fase, pés-
1968, a repressao e a perda de direitos civis serdo consubstanciadas no Ato Institucional
n.° 5 (Al-5) e, no ambito universitario, no Decreto-Lei n.° 477/69, que proibia qualquer
manifestacdo de profissionais do ensino ou alunos, sujeitos a processo, prisdo e perda de
direitos.

O regime militar necessitava dispor de um aparato legal para que se pudesse
adaptar o sistema universitario ao novo modelo que se ambicionava implantar. Era
preciso preparar quadros técnicos para as multinacionais que iriam se instalar no pais
nos anos vindouros, bem como de profissionais aptos a lidar com novas tecnologias nos
campos das telecomunicacBes, transporte, energia etc., necessarias para 0
funcionamento de tais empresas.

Em 1971 o governo federal encaminhou ao Congresso Nacional a Lei n.°
5.692/71, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. A reforma
pretendia estabelecer a “profissionalizacéo universal e compulséria” em todo o segundo
grau. Esperava-se que o sistema de ensino assumisse a funcdo de preparar a forca de
trabalho para suprir as caréncias decorrentes do processo acelerado de crescimento
econdmico. Ao mesmo tempo, pretendia desviar da Universidade um puablico que ela
ndo conseguia atender, pela ndo criagdo de novas vagas, reducdo dos recursos
orcamentarios para a Educacdo (em todos os niveis), achatamento dos saléarios de
professores etc.

Nesta fase, a reforma universitaria se transforma em lei, a partir dos Acordos
MEC-USAID™, elemento-chave para a desnacionalizacdo do Ensino Superior no Brasil.

8 MEC-USAID: Ministério da Educagdo e Cultura do Brasil e United States Agency for International
Development (Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional), respectivamente.
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A educacdo passa a ser considerada oficialmente como um elemento isolado do
contexto social e politico do pais, identificando-se a reforma universitaria com
remodelagdes técnico-administrativas. Racionaliza¢do, corte de custos e rendimento
sobressaem-se em relacdo a qualquer concepcdo politica ou educativa-pedagogica. O
interesse do regime militar era o de cercear as formas criticas de analisar a sociedade
naquele periodo.

Em decorréncia dessa Lei, instituiram-se as Licenciaturas curtas, para formar
professores polivalentes em cursos de trés a quatro semestres, com a finalidade de suprir
deficiéncias regionais e locais de ensino. Surgiu um grande nimero de “Faculdades de
finais de semana™®, colocando no mercado de trabalho profissionais com baixa
qualificacdo, depreciando mais ainda o nivel do ensino. Varias medidas entram em
vigor a partir de entdo, salientando-se a introducdo do curriculo minimo,
prioritariamente vinculado ao cumprimento de determinada carga-horaria em detrimento
dos contetdos ministrados.

O ensino superior tem enorme crescimento, pelo aumento do nimero de vagas.
Contudo, tais vagas foram criadas por Faculdades particulares, permitindo a exploracédo
privada por empresarios da educagdo. Além disso, 0S cursos que mais cresceram ndo
buscavam solucionar os principais problemas do pais naquele e nos préximos periodos.
Substituiu-se a catedra pela carreira docente, 0 que levou a uma corrida por titulacao,
que se manifesta numa desarticulagdo entre as caréncias sociais e a producdo
académica. O estimulo a pesquisa fica restrito a poucas Institui¢des publicas, conquanto
as Universidades privadas contratam professores “horistas”, dificultando a pesquisa por
parte desta categoria?’. Entretanto, as alteracdes no sistema de ensino nio deram os
resultados esperados pelo governo federal naquele periodo e, em 1982, a Lei n.° 5.692
foi extinta, reconhecendo seu fracasso. Todavia, isto ndo afastou as crises econdémicas e
reivindicacdes sociais de trabalhadores e estudantes.

O mercado de trabalho tornou-se cada vez mais concorrido, devido a profunda
crise econdmica que acompanhou o Brasil em meados dos anos 70 e inicio dos anos 80
do século passado. Dessa forma, ciéncias e disciplinas mais voltadas as necessidades
imediatas de uma sociedade e economia em desenvolvimento passam a ter maior
prestigio na formacdo de novos profissionais. Além disso, uma maior tecnicizacdo da
sociedade impele a formacdo de técnicos do ensino médio (mecanicos, eletricistas,
eletrdnicos e outros) e superior (engenheiros, matematicos, fisicos, quimicos etc.) que
possam inserir-se imediatamente no mercado de trabalho.

As disciplinas e ciéncias humanas passam a ser vistas como apéndices para esta
nova sociedade industrial. Portella (1992) reafirma esta posicdo, pois, para ele, a
educacdo e o ensino formal voltado a qualificacdo do trabalhador, levaram a um
reducionismo cultural da sociedade brasileira ao ndo abarcar outras vertentes sociais e
cientificas. Em contrapartida, a geografia acaba por ter que reelaborar novas concepg¢oes
de mundo e discutir qual seu objeto de estudo, rejeitando as correntes Positivistas e
Neopositivistas.

No campo da teoria educacional, no Brasil, o aprofundamento de seus estudos
trouxe uma nova perspectiva na formacao de professores, principalmente a partir dos

19 Tais tipos de InstituicBes oferecem cursos onde o aluno tem aulas presenciais uma vez por semana ou
quinzenalmente, normalmente as sextas-feiras a noite e/ou aos sdbados durante todo o dia.

% Tal sistema de contratacdo subordina o docente a um niimero de horas-aulas que pode alterar-se de um
semestre a outro, pois a Universidade Privada depende da entrada de alunos, que irdo gerar as receitas. O
professor, para conseguir manter o mesmo padrdo de renda, tem que preencher sua carga horaria em sala
de aula, dificultando o aperfeigoamento por meio da pesquisa, produgdo de artigos cientificos, livros,
material de apoio etc. Isto se reflete na qualidade do servigo prestado, na falta de um ambiente favoravel
ao debate académico, entre outros problemas decorrentes de tal sistema.
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anos 1980. A teoria educacional critica avanga no sentido de desmistificar a escola,
colocando-a como Unico instrumento capaz de transformar a sociedade. Para tal, é
necessaria a modificacdo radical da estrutura econdémica e social do pais. Nesse periodo,
0 debate e a producdo académica sdo voltados a construcdo de uma sociedade mais
justa, explicitando as contradicdes e desigualdades sociais e ressaltando 0 compromisso
da educacdo com os interesses dos trabalhadores.

As teorias pedagogicas centravam suas andlises nas relagcbes de classe no
capitalismo, na busca por igualdade social e pelo fim da exploracdo sobre os
trabalhadores, que seria a passagem para o socialismo. Ganha maior importancia a obra
de Gramsci e a teoria marxista, tendo o professor o papel fundamental de assumir sua
posicdo de intelectual orgéanico no papel de lideranga, articulado com seu campo de
conhecimento e dimensdo politica de seu trabalho (SANTOS, 1995).

Gradualmente, porém, essa visdo € substituida por analises que destacavam
angulos especificos da realidade, enfatizando aspectos microssociais e identidades
culturais. Ha conjuntamente o deslocamento do eixo do professor-lideranca para o
profissional-professor. Isto é, existe a pretensao de se conhecer melhor a identidade do
professor e como este se relaciona com a instituicdo (escola). Nesse contexto busca-se
direcionar a formacdo do docente como condicdo necessaria para a transformacéo
qualitativa do ensino. Assim, surge (..) “a preocupagdo em considerar 0
desenvolvimento pessoal do professor como elemento fundamental no seu processo de
formacdo” (SANTQOS, 1995, p. 19). Da década de 1990 até os dias atuais, a producéo
volta-se aos estudos da analise da cultura da escola, suas praticas, ritos etc. e como as
estruturas de poder e relagcdes em seu interior se processam e como a escola assimila os
diferentes tipos de saberes.

O professor ndo é um agente isolado do social, ao contrério, é na vivéncia (sem
desconsiderar as teorias, 0s conceitos) que ele vai se constituindo como sujeito na acdo
pedagogica. A préatica docente deve ser pensada e refletida sob o ponto de vista sobre
guem e como se da a reproducdo ideoldgica, no caso capitalista. Ao reforcar o ideario
de que a responsabilidade pela mé qualidade do ensino é do professor, individualmente,
retira-se a conotacdo e praticas politicas que ndo sdo convenientes para a formacao
critica da sociedade. Como se viu nas paginas precedentes, durante o regime militar,
varias leis e aparatos repressivos foram praticados para esvaziar a organizacdo dos
professores enquanto categoria profissional importantissima no papel de transformacéo
social.

A legislacdo que norteou a organizacgao dos cursos de Licenciatura — Lei 5.692/71,
de certa maneira contribuiu para a fragmentacdo e deterioracdo destes cursos,
particularmente no tocante a orientacdo curricular com énfase na disciplina e nos
conteddos, tendo a carga horaria direcionada a esse eixo de formacdo. Tal situacdo
expds a necessidade de rever e de buscar novos direcionamentos para a resolucdo de
suas complexidades.

A Lei de Diretrizes e Bases — Lei 9.394/96 — pode ser considerada um marco
institucional no processo de implantacdo das reformas educacionais, iniciada no inicio
da década de 1990. Dentre as mudancas propostas pela LDB, salientam-se as
proposi¢es de um novo referencial curricular, onde os contetdos ou disciplinas ndo
tém suporte pedagdgico em si proprios, mas sdo 0s meios para a formacéo e
configuracdo de competéncias.

Nas diversas Resolugfes e Pareceres que definem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacéo de Professores da Educacdo Basica (Ensino Fundamental e
Médio) em Nivel Superior, cursos de Licenciatura e de Graduagdo Plena, indicam seus
principios norteadores: a aprendizagem por competéncias, a coeréncia entre formagao
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oferecida e pratica profissional, a pesquisa como esséncia da formacao profissional do
educador, entre outros atributos. Tais competéncias, habilidades e atitudes s&o
imprescindiveis aos profissionais da educacao.

A FORMACAO DO PROFESSOR E O ESTAGIO OBRIGATORIO

Historicamente pode-se caracterizar a formacdo de professores a partir de dois
paradigmas: o paradigma padrdo e o paradigma reflexivo (SILVA, 2008).

No paradigma padréo, a transmissdo de conhecimento e absorcao de informacgoes
se dava a partir do professor como autoridade méaxima do processo ensino-
aprendizagem. Tinha uma abordagem do conhecimento do mundo como inequivoco,
explicavel e ndo ambiguo. J& no paradigma reflexivo, existe uma comunidade de
investigacao, reflexdo e senso critico, onde o professor também é passivel de falhas, de
autocritica. O conhecimento do mundo é ambiguo, equivoco e explicavel (com todas as
suas contradigdes).

Nesse sentido, toma forma do que vem a ser formacgdo. Pode-se inferir que
significa preparar os cidadaos para a vida; para seu desempenho na sociedade. Sob este
aspecto, isto permite identificar trés dimensdes essenciais que as caracterizam: uma
dimensdo instrutiva, onde o profissional tem que ser instruido. Supde-se que tenha
conhecimentos e habilidades. Uma dimensdo desenvolvedora, que coloca o estudante
em contato com o objeto de sua profissdo, ou seja, o desenvolvimento de seus modos de
atuacdo. E uma dimenséo educativa, que requer preparar 0 académico para viver em
sociedade, onde este deve ser portador de um sistema de valores. Tal concepcao supde,
ademais, que essas trés dimensdes se desenvolvam indissoluvelmente unidas entre si,
durante todo o percurso académico.

Assim, as dimensdes do conteldo de ensino devem se voltar aos conhecimentos
(cognitivo), as habilidades (procedimental) e aos valores (afetivos, atitudinais) (SILVA,
2008). A transformacdo que se produzia no paradigma padrdo estava centrada nos
aspectos cognitivos; enquanto que no paradigma reflexivo, se busca a integracdo
dialética dos aspectos cognitivos com os significativos, conscientes, de compromisso
social.

A formacdo de futuros professores envolve uma série de variaveis. Porém, é
preciso ressaltar que neste caso, é necessario assegurar que os estudantes se vinculem
aos cenarios laborais préprios de sua atividade profissional durante todo o curso (no
caso, a escola basica). Com isso espera-se que o0 estudante: i) cumpra tarefas préprias de
sua futura profissdo, desde o inicio mesmo de sua carreira; ii) que esses aspectos se
incorporem ao curriculo organicamente, como parte de sua grade curricular; iii) que a
investigacdo cientifica se assuma desde esta perspectiva, 0 que supde a presenca no
curriculo de trabalhos investigativos, durante todo o curso e; iv) dispor de um sistema
de entidades que propiciem esse trabalho de modo estavel.

Nessa perspectiva, 0 estagio nos cursos de Licenciatura toma importancia para a
atividade docente futura e um meio de se estabelecer vinculos para o processo de
profissionalizagdo docente. Assim, durante o processo de formacdo de professores, 0s
cursos devem propiciar um principio basico, qual seja, o da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo. E, de acordo com esta concepgdo, também deve se
considerar que sao inseparaveis as fases que compdem todo o processo de educacéo.
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Se espera que ao final das atividades de estagio, o licenciado esteja apto ao
desenvolvimento de suas futuras funcdes docentes®’. O Estagio Curricular deve buscar o
didlogo com as escolas, alunos e familiares e/ou responsaveis, professores e diretores da
Educacao Basica, promovendo a abertura de caminhos e a interacdo para a troca de
experiéncias, criando condicBes para a atuacdo dos 6rgaos responsaveis pela educacao e
promovendo a integracdo entre as escolas, o poder publico e a Universidade.

Entretanto, existem grandes dificuldades durante tal processo, tais quais: 0s
académicos ndo tém como primeira opc¢do a Licenciatura (desestimulo para a carreira
docente); os académicos-estagiarios apresentam sérias defasagens de conteudos; existe
grande dependéncia dos professores das escolas-campo (sdo os que decidem se querem
ou ndo receber estagiarios); no caso das escolas publicas estaduais situadas na Regido
Metropolitana de Florianopolis é nitida a deficiente estrutura pedagogica e material; Q)
também nesta regido, as escolas oferecem poucas turmas no periodo noturno (e quando
as ha, sdo voltadas a Educacdo de Jovens e Adultos), o que limita a insercdo do
académico-estagiario trabalhador neste turno; os curriculos das escolas privilegiam
detalhes de determinados contetdos, ou seja, ha falta de uma abordagem totalizante e a
maioria dos professores nas escolas ndo tem claros seus objetivos na disciplina.

Apesar de tais dificuldades é possivel elencar algumas possibilidades de alteracéo
desta situacdo: os curriculos dos cursos devem prever e estimular um contato com
ambientes de ensino (formais e ndo-formais) durante todo (ou quase todo) o0 curso; nos
cursos de Licenciatura, estimular o ensino, a pesquisa e a extensédo (como ocorre nos
Bacharelados); as Escolas-campo deveriam ter um projeto de estagio em comum com a
Universidade; e nesta ultima ainda ha pouca ou nenhuma articulacdo da graduacdo com
a pos-graduacdo, o que poderia trazer beneficios a todo o corpo discente e docente
envolvidos.

O estagio deve ser compreendido como uma das acBes responsaveis pela
articulacdo entre a teoria e a préatica, enquanto relacdo fundamental na préatica docente.

(...) o Estagio tem sido motivo de muitas controvérsias no meio académico. Normalmente,
caracteriza-se como uma atividade realizada no Ultimo ano do Curso com o objetivo de
instrumentalizar o profissional para atuar na sala de aula (BEHRENS, 1991, p. 18).

Esta interpretacdo feita do Estagio Curricular nem sempre tem contribuido para a
efetiva formacdo de futuros professores. Por um lado, o estagio concentrado no ultimo
ano do curso acaba por se caracterizar pela preocupacdo excessiva com 0s aspectos
burocréticos, como: o cumprimento de carga horaria, o preenchimento de fichas, entre
outros. Por outro lado, acentua o conceito equivocado de estagio enquanto polo pratico
de um curso, num relativo distanciamento da teoria estudada, ao longo do curso, pelas
demais disciplinas. Assim, Favero (2002) sugere uma concepcao dialética entre estagio
e formacdo de professores, em que a teoria e pratica sejam consideradas como um
nacleo articulador no processo de formacao a partir do trabalho desenvolvido com esses
dois elementos de forma integrada, indissociavel e complementar.

A conceitualizacdo da concepcdo dialética da formacao auxilia na compreensao da
teoria e a pratica como elementos da préxis pedagogica, em que a pratica, sendo
reflexiva, remete a uma busca teorica para melhor anélise e compreensdo desta propria
pratica, oferecendo subsidios para transforma-la.

2L E claro que o professor iniciante ainda passara por varias situagdes que nem sempre séo contempladas
em seu processo de aprendizagem. Contudo, uma maior inser¢do no sistema de ensino (escola basica)
permitird vivéncias diferenciadas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No Brasil, a partir do inicio da década de 1990, o discurso e a pratica de governos,
instituicdes internacionais e de Organizacbes N&o-Governamentais em relacdo as
Universidades foi o de transferir sua funcdo de produtoras de conhecimento cientifico,
para se voltarem ao mercado de trabalho. Nos campos social e educacional, isto torna o
Ensino uma mercadoria, reprodutora das necessidades de grandes grupos empresariais.
Isto tem induzido o docente a ser um reprodutor de conhecimentos originados fora do 119
seu contexto educacional e além do ambiente de sua comunidade. Mesmo com a
introdugdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, as
caréncias educacionais ainda ndo se resolveram.

De longa data o sistema de ensino no Brasil tem passado por transformacoes
estruturais devido as necessidades de diferentes demandas, de acordo com cada periodo
historico e de sua etapa de desenvolvimento econdmico e social. As exigéncias que 0
capital nacional e internacional tém feito ao Brasil, em particular, principalmente desde
a Ultima década, tém transformado o ensino superior em um simples reprodutor das
necessidades de empresas multinacionais, que, para a reducdo de custos de producdo,
inserem no setor produtivo novissimas tecnologias.

Com estas argumentacdes, espera-se ter lancado luzes numa reflexdo e
compreensdo mais aprofundada e critica do papel da educacao escolarizada no contexto
social e, especificamente, na area de geografia no tocante a formacéo de professores.
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